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RESUMO
Jennifer da Silva Marinho

jennifersmarinho@gmail.com

Esta dissertacdo tem como objeto de investigacdo o enderegcamento em propostas de producéo
textual de uma colecao de livros didaticos dos Anos Iniciais, o qual sera observado a luz de um
enquadramento tedrico que prevé uma apropria¢do da nocdo de enderegcamento do Circulo de
Bakhtin. Entendemos, segundo os estudos bakhtinianos, que a possibilidade de enderecamento
€ um trago constitutivo dos enunciados concretos, géneros discursivos, tanto quanto as
condi¢des de producdo, o tema, o estilo e a estrutura composicional. Dessa forma, nosso
objetivo geral foi investigar como se constituia o enderecamento em propostas de producgéo
textual em uma colecdo de livros didaticos voltados para 0os Anos Iniciais. Esse objetivo geral
se desdobrou nos objetivos especificos de: (a) observar e descrever como se d& a emergéncia
e a distribuicdo das propostas de producéo textual na Colecdo Apis; (b) verificar, nas propostas
de producdo textual, quais indicios apontam para o(s) destinatario (s) projetado (s) pelo livro
didatico e refletir, a partir desses indicios, sobre quem € (sdo) esse(s) destinatario (s); e, por fim,
(c) averiguar se existe (m) regularidade (s) na projecao desse (s) destinatario (s), considerando
as diferencas entre os livros eleitos para analise e o tempo de escolarizacdo referente aos anos
iniciais. Para que esses objetivos fossem atingidos, contamos com uma andlise qualitativa e
quantitativa do corpus, formado pela colecdo do livro didatico Lingua Portuguesa — Apis, em
que analisamos 58 propostas de producao textual, distribuidas ao longo de toda a cole¢do, com
base em procedimentos tedrico-metodoldgicos inspirados no Paradigma Indiciario, conforme
formulado por Ginzburg (1989, 2002) e apresentado em Corréa (1997, 2005) e Suassuna (2008).
Tracamos, entdo, trés passos metodoldgicos para olhar para as propostas de producéo textual
ao longo da colecdo. No primeiro passo identificamos, quantificamos e observamos a forma
como as propostas de producédo foram distribuidas em cada livro didatico ao longo da colecéo.
Ja no segundo passo, verificamos, nas propostas de producdo textual, quais indicios, no plano
da enunciacdo e do discurso, apontavam para o(s) destinatario (s) projetado (s) pelo livro
didatico e, a partir deles, refletimos sobre quem € (sdo) esse(s) destinatario (s). Por fim, no
terceiro passo, olhamos para a regularidade na projecéo do enderecamento, voltando-nos para
a quantidade de propostas em cada volume, a complexidade dos géneros solicitados em cada
ano, bem como para a complexidade da estruturacdo dessas propostas de produgéo, a fim de
averiguarmos se havia ou ndo uma regularidade na projecdo do enderecamento. A partir desses
passos e fundamentados no nosso quadro tedrico de partida, identificamos trés destinatarios nas
propostas de producdo, a ser: o destinatario imediato, o destinatario presumido e o
sobredestinatario. Assim, constatamos que o enderecamento em enunciados de propostas de
producdo textual nessa colecdo de livros didaticos é complexo e nele se mesclam, pelo menos,
trés destinatarios: destinatarios imediatos (preferencialmente, os alunos); destinatarios
presumidos (professora, PNLD e BNCC) e sobredestinatario (discursos materializados em
documentos oficiais sobre 0 que vem a ser produzir textos nos anos iniciais).

PALAVRAS-CHAVE: Enderecamento; Proposta de producdo textual; Géneros Discursivos;
Livro Didético.
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ABSTRACT

This dissertation has as an investigation object the addressing in text productions proposals of
a Elementary School | didactic books collection, in which will be observed in base of a theoretic
framework that predicts a notion appropriation of Bakhtin Circle addressing. We understand,
according to bakhtinian studies, that the possibility of an addressing is a constitutive trait of
concreted statements, discursives genres, as well as the production conditionals, the theme, the
style and the compositional structure. In this way, our general objective was to investigate how
the addressing in text productions proposals in didactics books turned to Elementary School |
constituted itself. This general objective was unfolded in specific objectives of: (a) observe and
describe how the emergency and distribution of Collection Apis text production proposals
happen; (b) verify, in the text production proposals, what clues point to the projected receiver
(s) by the didactic book and reflect, on these clues, about who is (are) this (these) receiver (s);
and, at the end, (c) ascertain if exists regularity on the projection of these receivers, considering
the differences between elected books to analyze and the time of schooling referred to
Elementary School I. To reach these objectives, we counted with a qualitative and quantitative
analysis of the corpus, formed by the didactic book from Apis- Portuguese Language collection,
which we analyzed 58 text production proposals, distributed throughout the entire collection,
based on theoretical-methodological proceedings inspired in the Evidentiary Paradigm,
according to what Ginzburg (1989, 2002) formulated and used in Correa (1997, 2005) and in
Suassuna (2008). We mapped, in this way, three methodological steps to look into text
production proposals throughout the collection. On the first step, we identified, quantified and
observed the way how the production proposals were distributed in each didactic book on the
entire collection. On the second one, we verified, in the production proposals, what clues, in
the level of statement and discourse, pointed to the projected receiver (s) by the didactic book
and, based on them, we reflected about who is (are) this (these) receiver (s). To finalize, on the
third step, we looked to the regularity in the addressing projection, turning ourselves to the
proposals quantity in each volume, the complexity in the genres requested year by year, as well
as to the complexity on the structuring of these production proposals, in order to check if there
was or wasn't some regularity in the addressing projection. From these steps and reasoning on
our theoretical starting frame, we identified three receivers constituted in otherness with
production proposals, to knowledge: the immediate receiver, the presumed receiver and the over
receiver. In this way, we found that the addressing in the statements of text production proposals
in this didactic books collection is complex and in this at least three receivers merge themselves,
that will be: immediate receivers (preferably, students); presumed receivers (teacher, PNLD
and BNCC) and over receiver (materialized discourses in official documents about what comes
to produce texts in the Elementary School I).

KEY WORDS: Addressing; Text production proposal; Discursive Genres; Didactic Books.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo, desenvolvida na area dos Estudos Linguisticos, na linha de
pesquisa Ensino-Aprendizagem de Linguas, nossa proposta foi investigar o
enderecamento incrustado em propostas de producdo textual em uma colecdo de livros
didaticos voltados para os Anos Iniciais. Para isso, analisamos quem € (sdo) o (S)
destinatario (s) projetado (s) pelos autores do livro didatico, tomando como base uma
apropriacdo da nocdo de enderecamento presente nos trabalhos desenvolvidos no Circulo
de Bakhtin, seguindo o exemplo de pesquisas como as de Capristano e Oliveira (2014),
Cangusst (2016), Siqueira (2019) e Capristano e Cangussu (2022), que serdo
apresentadas mais adiante.

O interesse em conduzir a pesquisa veio de um tempo atras, ainda na graduacéo,
com um Projeto de Iniciacéo Cientifica (IC) intitulado “Enunciados escritos em contexto
institucional: estudo de propostas de producdo textual em Livro Didatico do Ensino
Fundamental 1”, que foi de extrema importancia para a minha formacdo enguanto
pesquisadora na area de Ensino-Aprendizagem de Linguas e me permitiu entender melhor
o funcionamento do livro didatico no Brasil, bem como os conceitos de producgao textual
e géneros discursivos. O principio norteador dessa IC (bem como desta dissertacdo) foi a
importancia dos livros didaticos em contexto institucional de ensino. Como sabemos, eles
estdo presentes na maior parte das escolas publicas do pais e se constituem como um
material de direito de cada estudante, distribuido gratuitamente pelo Governo Federal,
por intermédio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os livros didaticos tém
um importante papel nas praticas de ensino nacionais, ja que, muitas vezes, sao eles quem
determinam os contetdos e condicionam estratégias de ensino, em grande parte das
escolas brasileiras.

Dessa IC surgiu a necessidade de um maior aprofundamento. A IC nos
possibilitou observar como se estruturavam as propostas de producgéo textual presentes
em um livro didatico do Ensino Fundamental I, bem como a visdo e o trabalho com os
géneros discursivos presentes nessas propostas. Assim, quanto mais nos debrugdvamos
nos pressupostos tedricos bakhtinianos, mais surgia a intengdo em observar essas
propostas de producdo textual, as quais sdo fundamentais nessa etapa de escolarizacao,
uma vez que auxiliam o aluno a produzir textos. Resolvemos, entéo, observar como se

dava o enderecamento feito pelos autores dos livros ao elaborarem essas propostas, ou



14

seja, a quem se enderegcavam essas propostas, entendendo e levando em consideracao que
esses enunciados, dentro dessas condigfes de producgéo, preveem um (ou mais de um,
como procuraremos demonstrar) destinatario (s).

O Circulo de Bakhtin formulou algumas reflex6es acerca dos principios
metodologicos do enunciado, uma delas diz respeito & “natureza da compreensao”,
encaminhando para a discussdo de que o discurso se organiza em fung¢do do outro,
estruturando e definindo seu carater dialdgico. Entendemos que todo enunciado, ou seja,
todo tipo relativamente estavel de enunciado, os géneros discursivos, ja prevé
destinatarios que constituem o préprio género, sendo assim, o enderecamento €
constitutivo ao género discursivo, uma vez que a estrutura composicional, o tema e 0
estilo de um enunciado concreto se organizam em funcéo desse destinatario.

Nessa mdo, a hipotese de partida desta pesquisa é a de que, ao elaborarem
propostas de producéo textual, os autores dos livros didaticos o fazem com base em uma
representacdo e/ou uma idealizacdo de destinatario (BAKHTIN, 1986), portanto, com
base em um enderegcamento no qual, a nosso ver, podem se mesclar a crianca que realizara
a atividade, o professor que ira aplica-la, o 6rgdo institucional avaliador do livro etc.
Trata-se, assim, de considerar que as propostas de producdo textual tém um
enderecamento complexo e multiplo, ndo univoco.

Considerando essa hipotese, nesta pesquisa, o objetivo geral é investigar como se
constitui o enderecamento em propostas de producdo textual em uma cole¢édo de livros
didaticos voltados para os Anos Iniciais. Esse objetivo geral se desdobra nos objetivos
especificos de:

(@) observar e descrever como se da a emergéncia e a distribuicdo das propostas
de producdo textual na Colecdo Apis;

(b) verificar, nas propostas de producdo textual, quais indicios apontam para o(s)
destinatario (s) projetado (s) pelo livro didatico e refletir, a partir desses indicios, sobre
quem € (séo) esse(s) destinatario (s);

(c) averiguar se existe (m) regularidade (s) na projecao desse (s) destinatario (s),
considerando as diferencas entre os livros eleitos para analise e o tempo de escolarizacéo
referente aos anos iniciais.

Nossa proposta é a de analisar especificamente as propostas de producéo textual
contidas na cole¢do Lingua Portuguesa — Apis, da Editora Atica. Essa colecdo foi
selecionada por ter sido utilizada nos anos de 2019, 2020 e 2021 pelo municipio de

Maringa-PR para o trabalho com os anos iniciais, cidade na qual desenvolvemos esta
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pesquisa. Entendemos que o Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade
Estadual de Maringa, por meio de pesquisas como a nossa, pode contribuir ndo sé para o
campo de pesquisa “Estudos Linguisticos” e para a linha de pesquisa “Ensino e
aprendizagem de linguas”, mas, também, para o desenvolvimento da microrregidao em
que esta inscrito.

Vale destacar que a colecdo foi amplamente utilizada na regido sécio-geogréfica
da qual Maringd faz parte. Das 24 cidades que compfe a regido de Maringd, 14
escolheram a colecdo Apis — Lingua Portuguesa como op¢ao nimero 1 para o trabalho
em sala de aula durante os anos de 2019, 2020 e 2021, sendo elas: Colorado, Florai,
Itambé, Lobato, Mandaguari, Sarandi, Atalaia, Doutor Camargo, Floresta, Ivatuba,
Mandaguacu, Marialva, Pai¢candu e Santa Fé.

Além disso, no PNLD de 2019, a Colecdo Apis — Lingua Portuguesa foi a mais
adquirida pelo programa, com um numero de 700.424 exemplares de livro do professor
de 1° ano e 791.626 exemplares de livro do professor de 5° ano, evidenciando, assim, a
relevancia que o material tem a nivel nacional.

Esta dissertacdo se justifica, também, por entendermos que lidar com um material
presente de forma tdo marcante em contexto institucional de ensino, como os livros
didaticos, é de extrema importancia. Ao observé-lo, passa a se ter o reconhecimento do
gue se encontram nesses materiais e, a partir desse reconhecimento, pode vir a surgir uma
proposicdo de estratégias que viabilizem a melhoria da qualidade do ensino por meio
desses materiais. Trata-se de investigar para conhecer e conhecer para melhorar, ndo so
como sdo propostas e organizadas as atividades, mas entender, também, a relacao
professor-material-aluno e drgdos oficiais que se mesclam nesse exercicio institucional,
relacdo essa que se da, para nds, por meio de projecdes e representacdes: que 0S
professores tém do material e dos alunos; que as pessoas que organizaram esses materiais
tém dos professores, dos alunos e da banca de avaliadores; e que os alunos tém do material
e da professora.

Além disso, 0 nosso trabalho, ao entender como o enderecamento funciona nas
propostas de producdo textual, pode constituir-se como um terreno fértil para se pensar a
chamada aquisicdo de escrita, pela qual as criangas/alunos passam nessa etapa de
escolarizacéo, ja que as propostas de producao textual aparecem ao longo de toda colegéo
do livro didatico aqui em observacéo.

Esta pesquisa justifica-se, ainda, por poder colaborar com os estudos na area do

ensino-aprendizagem de linguas, sobretudo aqueles que se debrugam sobre a escrita
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infantil, bem como no tocante aos géneros discursivos, pois, ao visualizarmos a producao
escrita infantil nos livros didaticos, conseguimos melhor entender as concepgdes de
escrita, crianca e ensino que percorrem esses materiais.

Esta dissertacdo se organiza em trés capitulos. O primeiro, intitulado
Fundamentos teoricos para o estudo do enderecamento, é dividido em duas grandes
partes. Na primeira parte, intitulada “Géneros do discurso e enderegamento”, buscamos
desenvolver reflexdes a fim de apresentar o quadro tedrico ao qual esta pesquisa esta
vinculada, discutindo, primeiro, as nocdes de enderecamento e géneros discursivos,
dentro do quadro teodrico bakhtiniano, a partir do texto “Géneros do discurso”,
defendendo, por um lado, que 0 enderecamento € parte constitutiva dos géneros
discursivos e, por outro, que o enderecamento ¢ um fendmeno complexo, como propdem,
por exemplo, pesquisas como as de Capristano e Oliveira (2014), Cangussu (2016),
Siqueira (2019) e Capristano e Cangussu (2022).

Na segunda parte desse mesmo capitulo, nos debrugaremos nas reflexdes acerca
do livro didatico, trazendo a reflexdo a fim de defender que este se constitui como um
género discursivo, pois estamos olhando para ele e 0 entendendo como um produto socio-
historico-ideologico. Também fazemos um historico dos programas nacionais de
distribuicdo e acesso aos livros didaticos no Brasil, com a finalidade de entendermos
como se deu o processo de regulamentacdo e escolha desses materiais do seu inicio até
os dias atuais, para que, assim, possamos entender com mais clareza a escolha da colecéo
aqui em analise. Abordamos, por fim, a producdo de textos nas séries iniciais, levando
em consideracdo o que dizem os documentos oficiais como os Pardmetros Nacionais
Curriculares (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) e refletimos sobre o que
sdo as chamadas “propostas de producgdo textual”, apresentando alguns trabalhos que
elegeram essas propostas como objetos de investigacao.

No segundo capitulo, as reflexdes giram em torno do nosso Material e
Metodologia, apresentando o livro didatico corpus: Apis — Lingua Portuguesa, sua
organizagcdo metodoldgica e suas bases tedricas. Em seguida, apresentamos o0s
procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa, que incluem as bases tedrico-
metodoldgicas e 0s passos metodoldgicos que nos ajudaram a atingir os objetivos desta
pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentamos os Resultados e as Analises. Primeiro,
apresentamos como se dé a emergéncia e a distribuicéo das propostas de produgéo textual

na Colecdo Apis. Depois, mostramos, por um lado, quais indicios presentes nas propostas
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de producéo textual da colecdo apontavam para o(s) destinatario (s) projetado (s) pelo
livro didético e, por outro, refletimos, a partir desses indicios, sobre quem é (s&o) esse(s)
destinatario (s). Por fim, exploramos as regularidades que pudemos identificar na
projecao de destinatario (s) feitas pelo livro didatico nas propostas de producéo textual,
considerando, para isso, dois parametros: as diferencas entre os livros eleitos para analise
e 0 tempo de escolarizacdo referente aos anos iniciais.

Por fim, nas consideragdes finais, encerramos nossas reflexdes como uma segéo
de conclusdo, destinada a ponderar sobre os resultados da nossa pesquisa.

As reflexdes apresentadas nestes capitulos, esta pesquisa possa contribuir para
uma melhor compreenséo do processo de aquisi¢ao da escrita e, consequentemente, possa
instigar reflex6es que visem a um aprimoramento das praticas que envolvem o trabalho
com a escrita nos livros didaticos e em salas de aula dos anos iniciais, principalmente, no
que tange as producOes textuais e a quem elas sdo enderecadas. De modo mais geral,
esperamos também que as postulacdes geradas nesta dissertagdo possam fortalecer as
reflexdes de outros pesquisadores a respeito do carater heterogéneo e social da linguagem.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O ESTUDO DO
ENDERECAMENTO

Neste capitulo apresentaremos o referencial tedrico desta pesquisa. Em um
primeiro  momento, discutiremos a concep¢cdo de géneros discursivos e de
enderecamento, a partir do arcabouco tedrico bakhtiniano. A discussdo sobre esses
conceitos € importante para esclarecermos em qual concepg¢éo de enderecamento estamos
nos respaldando, pois entendemos ser um conceito basilar em nossa pesquisa, bem como
0 de géneros discursivos.

Posteriormente, neste mesmo capitulo, tracaremos discussdes sobre o livro
didatico, entendendo-o como um produto sdcio-histérico-ideoldgico, portanto, como um
género discursivo, apresentando, também, o historico dos programas nacionais de
distribuicdo e acesso aos livros didaticos no Brasil. Também faremos uma discussédo
sobre a producéo textual nas séries iniciais, bem como o processo de produzir textos nas
escolas: o que dizem os documentos oficiais, os livros didaticos e as pesquisas no campo
dos estudos sobre a linguagem Este capitulo serd fechado com uma se¢do em que tecemos
algumas consideragdes sobre as chamadas “propostas de produgdo textual”,
especialmente apresentando algumas pesquisas que como a nossa, elegeram essas

propostas com objetos de investigagéo.

1.1 Géneros discursivos e enderecamento

Para abordar a no¢do de enderecamento, tema importante que sera explorado nesta
dissertacdo, é preciso antes lembrarmos o0 modo como o Circulo de Bakhtin elabora e
problematiza a nocdo de géneros do discurso.

Os géneros discursivos sdo enunciados concretos produzidos por e na sociedade,
nos mais diversos campos da atividade humana. S&o produzidos tanto nos campos do
cotidiano, como em campos mais complexos. Tradicionalmente, diz-se que 0s géneros
contemplam trés elementos tipicos: conteddo tematico, estilo e construgédo
composicional. Existem outros elementos constitutivos dos géneros, por exemplo, as
relagOes dialdgicas, as condi¢des de producdo que emergem dentro de um contexto sécio-
historico-ideologico, bem como a presenca do destinatario, aspecto dos géneros

discursivos que sera abordado mais diretamente nesta dissertacdo: o enderecamento.
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Todo enunciado concreto tem por parte do locutor uma intencdo discursiva ou
uma vontade de produzir sentido. Essa intengdo é um momento subjetivo do enunciado
e, segundo Bakhtin (2016, p.37), € isso 0 que “determina a totalidade do enunciado, seu
volume e as suas fronteiras”. Dessa forma, ¢ essa vontade discursiva que determinara
pontos importantes para o desenvolvimento do enunciado, por exemplo, seus limites, sua
exauribilidade semantico-objetal (tema). Essa “vontade discursiva” ou essa “escolha” do
género discursivo ndo é uma escolha individual e autbnoma, feita por cada individuo de
forma plenamente subjetiva, mas trata-se de uma escolha histdrica, social e ideoldgica,
sempre determinada pelas condi¢des e producéo do préprio género e pelo campo ou esfera

da comunicacéo/atividade humana:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela
especificidade de um dado campo da comunicacdo discursiva, por
consideragdes semantico-objetal (tematicas), pela situagdo concreta da
comunicacao discursiva, pela composicdo pessoal dos participantes etc.
Em seguida, a intencdo discursiva do falante com toda a sua
individualidade e subjetividade, é aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e desenvolve-se em determinada forma de
género (BAKHTIN, 2016, p.38).

Existem, entdo, no momento subjetivo de escolha do género discursivo, situacdes
outras que determinardo essa escolha, como as condi¢cdes tematicas, a condicdo de
producdo que esse enunciado circulara e a relacdo eu/outro que se estabelece nesse
contexto. Essas determinacgdes, que ocorrem no processo subjetivo de escolha do género,
acontecem nos mais variados e heterogéneos enunciados, desde uma réplica do dialogo,
classificada, metodologicamente, como um género primario “simples™!, até mesmo, nos
géneros ditos mais complexos, como 0s romances.

Como aprendemos com os trabalhos do Circulo de Bakhtin, falamos e escrevemos

por meio de enunciados e ndo por meio de palavras soltas e isoladas.

Os géneros do discurso organizam 0 nosso discurso quase da mesma
forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). N&s
aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos certo volume (isto €, uma

L Em Géneros do discurso (2016), Bakhtin propde, para se pensar nos géneros, uma distingao, a nosso ver,
apenas metodoldgica, entre géneros primarios e géneros secundarios. Dessa forma, categoriza 0s géneros
primarios como géneros ‘“simples”, os quais se formam “nas condi¢cdes da comunicag¢do discursiva
imediata” (p.15) e os géneros secundarios como mais complexos, uma vez que surgem em condi¢des de
um convivio cultural relativamente mais desenvolvido e organizado, predominantemente escrito.
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extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construcdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos
a sensacdo do conjunto do discurso que, em seguida, apenas se
diferencia no processo de fala (BAKHTIN, 2016, p. 39).

O que liga os diversos campos da atividade humana é a linguagem e o0 emprego
da lingua que se efetua por meio de enunciados (BAKHTIN, 2016, p.11), esses
enunciados refletem tanto as finalidades, quanto as condicbes especificas de cada um
desses campos da atividade humana, tendo como principio organizador, para aléem das
relacGes dialdgicas, o contedo tematico, o estilo da linguagem e a construcdo
composicional, bem como o enderecamento. Esses sdo, para nds, os elementos
constituintes dos “tipos relativamente estaveis de enunciados”, denominados “géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2016, p.12), que sao determinados pelas especificidades de cada
campo da comunicacdo e estdo ligados, indissoluvelmente, ao conjunto do enunciado.

Entendemaos, sustentados pelas teorias do Circulo de Bakhtin, que todo enunciado
(relativamente estavel) se direciona, se enderegca a um destinatario, dai surge a nossa
defesa de que o enderegcamento se marca como um elemento complexo e constitutivo dos
géneros, pois sempre, e de forma inevitavel, o enunciado prevé seu (s) destinatario (s).
Esse enderecamento, para nds, € um traco essencial e constitutivo dos géneros
discursivos, tanto quanto as condi¢fes de producdo, 0 tema, o estilo e a estrutura
composicional, uma vez que esses outros trés elementos (estilo, tema e composicdo),
concordando com Capristano e Oliveira (2014), dependem da forma como o locutor
projeta e percebe o (s) seu (s) destinatario (s).

Os tipos relativamente estaveis de enunciado, os géneros discursivos, constroem-
se a medida que o eu (locutor) vai levando em conta as atitudes responsivas de seu
destinatario, sendo assim, o papel do destinatario, a quem o enunciado é enderecado, se
constitui como fundamental, uma vez que, como pontua Bakhtin (2016, p.62), “desde seu
inicio o falante aguarda a resposta do outro, espera uma ativa compreensao responsiva, é
como se todo enunciado se construisse ao encontro dessa resposta”. O “eu” se constitui
como um “eu que enuncia” porque hd um outro que recebe de forma ativa o seu dizer e
que frente a ele se torna, parceiro do enunciado.

Ha muitas modalidades e concepgdes acerca do destinatario, as quais sao
determinadas, como sinaliza Bakhtin (2016, p.63), “pelo campo da atividade humana e
da vida a que tal enunciado se refere”. O locutor projeta para si (em funcdo de

determinacg0es historicas, sociais e ideologicas) os seus destinatarios e entende (também
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em funcgéo de determinacdes histdricas, sociais e ideologicas) qual é a forca e a influéncia
que eles tém frente ao enunciado. Essa forca e influéncia do destinatéario é determinada
pelas relagdes eu/outro no processo dialdgico, pelo contexto social inserido e pelas
relaces de poder ai imbricadas.

Portanto, para além dos trés tracos classicos que sao constitutivos dos géneros
discursivos (tema, estilo e estrutura composicional), o enderecar de um género também é
constitutivo dele, ou seja, € uma peculiaridade sem a qual ndo pode haver o enunciado,
pois a participacdo do destinatario se faz marcada, subjetivamente e das mais variadas
formas, desde seu principio.

Em Géneros do Discurso (2016), Bakhtin traca um estudo detalhado sobre os
enunciados relativamente estaveis, os géneros discursivos, e destaca que os trés elementos
que constituem esses “tipos relativamente estaveis de enunciado” (BAKHTIN, 2016,
p.12), que sdo o conteudo tematico, o estilo e a construcdo composicional se modificam
e se moldam a depender de quem é o destinatario a quem o enunciado seré proferido, ou
seja, 0 enunciado enderegcado a um amigo ndo é o mesmo direcionado a uma méae, que
ndo € o mesmo direcionado para uma professora. Ou seja, 0s enunciados ndo sao
organizados, linguisticamente, da mesma forma. Por essas razdes, 0 destinatario €
constituido e construido ideologicamente pelo locutor, a depender das relacfes sociais e
historicas em que ambos se incluem.

Entendemos que a nogdo de enderecamento € constitutiva dos enunciados, ou seja,
nos pressupostos bakhtinianos, 0s enunciados, precisamente, enderecam-se a um
destinatério, o qual tem papel ativo frente a esse enunciado, uma vez que o locutor/autor
organiza seu todo enunciativo a partir da projecao que tem de seu destinatario, moldando
seu enunciado conforme vai sentindo a atitude responsiva dele. Dessa forma, pudemos
entender que a relacdo eu/outro é constitutiva aqui e se da por meio desses enunciados,
ou seja, o eu sd se torna um “eu enunciador” frente a um destinatario que recebe
(ativamente) seu enunciado.

Nesta pesquisa, ndo desconsideramos que a no¢do de enderecamento pressupde
também a interlocugéo, pois, para Bakhtin, “a enunciagao ¢ produto da interagéo de dois
individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2011, p. 270). Nesse sentido, a
interlocucdo é uma das dimensdes do enderecamento, mas nao “0” enderecamento, tal
COmMO 0 pensamos nesta pesquisa, ja que este €, para além da interlocugcdo, um trago

constitutivo de todo enunciado concreto.
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Dessa forma, ndo olhamos para o locutor, sujeito empirico, que interage com um
outro sujeito empirico, receptor do enunciado do locutor. Ou seja, ndo se trata de examinar
a pessoa responsavel pelo proferimento e direcionamento do enunciado, nem a pessoa
que recebe esse enunciado. NGs ndo entendemos o enderecamento em um sentido de
direcionalidade, linear, “que sai de um lugar em dire¢do a outro” (SIQUEIRA, 2019,
p.54), mas como um produto complexo entre o locutor e o outro/destinatario e o contexto
socio-histdrico-ideoldgico inscrito na enunciagdo e no enunciado. Portanto, o

enderecamento, para nos:

Né&o se identifica com o destinatario limitado a um sujeito empirico
presente em uma enunciagdo concreta (...) Entendemos que, embora
haja um destinatério tipico de cada género discursivo, o escrevente
sempre endereca 0 seu enunciado a mais de um destinatério, ou seja,
mesmo que o destinatario empirico seja um, o enderecamento é sempre
multiplo, ndo no sentido de quantidade (uma ou muitas pessoas), mas
no sentido de refracdo que tal enunciado sofre no processo de
enunciacdo (SIQUEIRA, 2019, p.57).

A interlocucdo estaria, entdo, atrelada as situacBes de cunho pragmatico-
enunciativa previstas pelo enunciado concreto, ou seja, géneros discursivos, enquanto o
enderecamento s6 pode ser percebido em um resgate que vai além dessas situacdes de
cunho pragmatico-enunciativa em que o enunciado se apoia, mas que inclua as condicdes
discursivas e histdricas que sdo trazidas para o enunciado.

A nocdo de enderecamento com a qual pretendemos desenvolver esta pesquisa é
aquela que se apresenta em pesquisas como as de Capristano e Oliveira (2014), Cangussu
(2016), Capristano e Cangussu (2022) e Siqueira (2019).

Capristano e Oliveira (2014), por exemplo, a luz de uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem e de escrita, buscam refletir sobre a circulagdo imaginaria das
criangas por representagcdes sobre os géneros discursivos € investigar como “a circulagao
por essas representacfes mostra-se na projecdo que a criangca faz de um (ou mais)
destinatario (s) para o (seu) enunciado” (CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014, p.347).

As autoras partem da nocao de Géneros discursivos em Bakhtin, dessa forma, na
analise que realizam nesse trabalho, privilegiam o olhar para uma nocdo que € trago
constitutivo da nocdo desses géneros: o enderecamento, aliando-o0 a nocao de outro em
Authier-Revuz (1982, 1990), partindo da pressuposic¢ao de que “o sujeito precisa negociar

com diversos outros (outros dizeres, outros registros, outros significantes e, também
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outros destinatarios) que o constituem e determinam a emergéncia dos enunciados que
produz” (CAPRISTANO; OLIVEIRA, 2014, p.347).

Para o estudo, as pesquisadoras selecionaram enunciados escritos que foram
produzidos por diferentes criancas em contexto escolar em resposta a solicitacdo de um
pesquisador, o qual solicitou que elas descrevessem e/ou relatassem uma experiéncia. Foi
coletado um total de 61 enunciados escritos por criangas da antiga segunda série do
Ensino Fundamental I, mas para andlise selecionaram 7 enunciados que consideraram
mais singulares pela forma como foi respondida a solicitacdo do pesquisador.

Com a analise, Capristano e Oliveira (2014) observaram que 0s enunciados
escritos por essas criangas nessas condi¢des de producdo mantiveram vinculos com outros
enunciados, pois eles “estdo repletos de “ecos” e “lembrangas — ruinas, no sentido
atribuido por Corréa (2006) — de outros enunciados (ouvidos, lidos, falados ou escritos)”
(2014, p. 367).

A nocdo de enderecamento das autoras estda embasada nos pressupostos
bakhtinianos, assim, também entendem o enderecamento como sendo um trago essencial
e constitutivo de todo género discursivo, bem como o contetdo tematico, o estilo e a
construcdo composicional. Para as autoras, o destinatario a quem o enunciado se

endereca:

N&o é necessariamente o destinatario como interlocutor empirico que é
contemplado na nogédo de enderecamento de que trata Bakhtin. Em sua
reflexdo, ganha saliéncia o carater tipico desse enderecamento, ja que a
antecipacgao/projecdo do destinatario é uma exigéncia da enunciacao, e
os destinatarios, desde o principio, sdo previstos pelo tipo relativamente
estavel de enunciado que organiza, dirige e/ou possibilita a enunciagdo.
Os destinatarios sdo assim considerados presenca constitutiva e
determinante do enunciado do escrevente, elemento do género do
discurso que guia a (sua) enunciacdo (CAPRISTANO; OLIVEIRA,
2014, p.350).

Esse enderecamento mencionado por Capristano e Oliveira (2014) se firma a
medida em que o locutor vai projetando os seus possiveis destinatarios, dentro do que o
enunciado (ou seja: 0 género discursivo da situacdo enunciativa) possibilita, ja que esse
(s) destinatario (s) ja é previsto anteriormente pelo préprio género.

Cangussu (2016) e Capristano e Cangussu (2022) sdo outros dois trabalhos que
exploram a noc¢do de enderecamento com a qual trabalhamos nesta pesquisa. O primeiro
é uma dissertacdo de mestrado e 0 segundo um artigo construido a partir de uma (re)

analise e recorte do primeiro. Nos dois trabalhos, as autoras tiveram como objetivo geral
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investigar as marcas linguisticas que pudessem indiciar o enderecamento de enunciados
escritos por criangas no Ensino Fundamental 1. Essas marcas foram interpretadas como
sendo pistas de relagdes intergenéricas. Nessa pesquisa, de forma mais especifica, buscou
examinar se a oscilacdo no enderecamento seria uma regularidade dos enunciados
produzidos nesse periodo de escolarizagdo ou apenas uma particularidade de alguns
enunciados, bem como investigar quais seriam as possiveis motivagdes para a emergéncia
dessas oscilagcBes. Essa pesquisa partiu, também, de uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, amparada por trabalhos como Bakhtin (2011), Corréa (2004,
2006, 2011, 2013), Authier-Revuz (1982) e Capristano e Oliveira (2014).

Siqueira (2019), por sua vez, defende a tese de que o enderecamento € multiplo e
uma das razdes que o torna multiplo é porque a escrita envolve processos de
representacdo, assim “o sujeito da linguagem nao pode ser reduzido ao sujeito empirico,
ou seja, 0 da experiéncia, pois ele é o resultado contraditério dos diversos lugares ou
posigdes sociais que ocupa ou traz consigo no momento do acontecimento discursivo”
(SIQUEIRA, 2019, p.59). A pesquisa de doutorado de Siqueira (2019) teve como objetivo
analisar a constru¢do do enderecamento em textos de alunos do Ensino Médio.

A nocdo de escrita e enunciado que permeiam o trabalho da pesquisadora se
fundamenta na perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, respaldada em estudos
de Pécheux (1969, 1975, 2002) e Voloshinov/Bakhtin (1926, 1930). A hipdtese de
pesquisa é que os textos produzidos pelos alunos em contexto escolar possuem multiplos
enderecamentos, ou seja, “além do enderecamento previsto pelo género discursivo
proposto, apresentam outros ndo previstos” (SIQUEIRA, 2019, p.09), evidenciando a
complexidade da nocao de enderecamento.

A pesquisadora busca explicar as razbes pelas quais o enderecamento é maltiplo:
primeiro porque a linguagem ndo é transparente, segundo porque a escrita € heterogénea
e intergenérica e, como terceira justificativa, porque a identidade do sujeito ndo é Unica,
mas multipla.

Além disso, Siqueira (2019) afirma que o enderecamento pode ser transparente

ou opaco. Podemos nos deparar com um enderecamento transparente quando:

é previsto pelo género discursivo, no sentido de que todo género
apresenta um contato dialogal entre um remetente e um destinatario
tipico que ira se configurar conforme a esfera de atividade em que se
situa, sendo tanto um quanto outro posigdes-discursivas previstas pelo
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género discursivo e que serdo ocupadas por sujeitos empiricos (...)
(SIQUEIRA, 2019, p.64)

O enderecamento opaco, por sua vez, ocorre, segundo a pesquisadora, quando ha
“pontos de fuga em relacdo ao enderecamento previsto pelo género, marcando outras
diregdes que ndo aquela ja marcada no contato dialogal de cada género discursivo”
(SIQUEIRA, 2019, p.66).

A partir dessas concepgOes, a autora busca investigar a escrita resultante de
praticas em ambiente escolar, incluida no campo do letramento académico. A concepgao
de letramento tomada pela pesquisadora é a proposta por Street (1984), em especial com
a ideia de letramento ideologico, que ¢ “aquele que a entende como praticas sociais de
leitura e escrita conformadas e envolvidas em relagcdes de cultura, poder e ideologia”
(SIQUEIRA, 2019, p.14).

Assim, fundada nas noc¢des de enderecamento e letramentos, Siqueira (2019)
busca contribuir sobre a reflexdo de letramento académico, investigando textos
produzidos por alunos do ensino médio com tarefas de producéo textual nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Literatura brasileira. Para isso, a autora analisa o enderegamento
presente nesses textos, buscando compreender como os alunos lidam com esse elemento
da cadeia enunciativa e como ele se revela na materialidade discursiva.

Como forma de observar a analise dos dados, Siqueira (2019) toma como método
o Paradigma Indiciario, o qual também nos inspiramos para a realizagdo de nossa anélise,
dessa forma, aponta indicios que revelam a multiplicidade e a complexidade do
enderecamento em praticas escolares, além de refletir sobre os efeitos desse
enderecamento sobre o processo de aprendizagem dos géneros discursivos.

A evidéncia da complexidade e da multiplicidade do enderecamento em
producdes escolares se deu por meio da analise da autora, na qual ela constatou que, nos
textos escolares analisados havia, pelo menos, dois enderecamentos: o previsto pelo
género discursivo proposto pela professora (enderecamento transparente) e outros
destinatarios, correspondendo ao enderecamento opaco.

Com a analise e os resultados obtidos por meio dela, a pesquisadora constatou

também que:

O multiplo enderegamento textual ndo é da ordem do equivoco ou algo
idiossincratico, mas um fendmeno discursivo que pode ser observado
tanto em textos considerados satisfatorios do ponto de vista da
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expectativa escolar, como nos textos que ndo seriam bem avaliados
conforme esse parametro (SIQUEIRA, 2019, p.151).

Essas reflexdes da autora reforcam a ideia de que o enderecamento de um
enunciado é sempre complexo, e que pode ter destinatarios previstos e ndo previstos pelo
género discursivo proposto, englobando, entdo, a reflex&o trazida por Siqueira (2019) de
enderecamento opaco e transparente. E nesse caminho que entendemos a nogdo de
enderecamento nesta pesquisa, entendendo-o como complexo, em que podem se mesclar
alguns outros: discursos e destinatarios.

Para nés, o enderecamento ndo deve ser resumido e limitado apenas a concepgéo
de interlocucéo, ligada a sujeitos empiricos, por exemplo, ja que o processo interlocutivo
seria uma das dimensdes desse enderecamento, mas ndo o contempla por si s6. O
enderecamento é constitutivo do género discursivo, tanto quanto o contetdo tematico, o
estilo e a estrutura composicional, inclusive, em nossa interpretacdo, muitas vezes, é ele
quem ira determinar os outros elementos constitutivos do género na situacdo enunciativa,
ja que todo enunciado se organizara com base na projecdo do (s) destinatario (s). Dito

isso, é com essa concepgao de enderecamento que trabalhamos nesta pesquisa.

1.1.1 A complexidade do enderecamento: destinatario imediato, destinatario presumido e
sobredestinatario.

Como adiantamos, nesta pesquisa, estamos tomando o conceito de enderecamento
mediante a uma apropriacdo dos postulados do Circulo de Bakhtin, como feito em
trabalhos como os de Capristano e Oliveira (2014), Cangusst (2016), Capristano e
Cangusst (2022) e Siqueira (2019). Nessa apropriacdo, 0 enderecamento é um traco
essencial do enunciado, uma vez que o enunciado se constroi e é criado levando em conta,
sempre, a atitude responsiva do (s) outro (s) (BAKHTIN, 2016). Um enunciado tem autor

e destinatario (s), esse destinatario tem caracteristicas variaveis:

Esse destinatario pode ser um participante-interlocutor direto do
didlogo cotidiano, pode ser uma coletividade diferenciada de
especialistas de algum campo especial da comunicagéo cultural, pode
ser um publico mais ou menos diferenciado, um povo, 0s
contemporaneos, os correligionarios, os adversarios e inimigos, o0
subordinado, o chefe, um inferior (...) ele também pode ser um outro
totalmente indefinido, ndo concretizado (...) Todas essas modalidades e
concepcdes do destinatario sdo determinadas pelo campo da atividade
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humana e da vida a qual tal enunciado se refere. A quem se destina o
enunciado, como o falante (ou quem escreve) percebe e representa para
si 0s seus destinatarios qual é a for¢a e a influéncia deles no enunciado
— disto dependem tanto a composi¢do quanto, particularmente, o
estilo do enunciado (BAKHTIN, 2016, p.62-63, grifos nossos).

Também como adiantamos, baseados em Siqueira (2019), entendemos que 0
enderecamento € multiplo, pois a escrita envolve processos de representacdo. A partir das
consideragtes de Higashi (2020), amparada nas teorias bakhtinianas, entendemos,
também, que o enderegamento pode se construir em, pelo menos, trés instancias,
considerando: os destinatarios imediatos, os destinatarios presumidos e o0 (S)
sobredestinatario (s).

Para refletir sobre os destinatarios imediatos, os destinatarios presumidos € o (s)
sobredestinatario (s), nos amparamos em trabalhos que também se atentaram em olhar
para essas nogdes, como os trabalhos de Higashi (2018; 2020), Capristano e Oliveira
(2014), Rocha (2012) e Bruzzheva (2006).

Segundo Capristano e Oliveira (2014), o (s) destinatario (s) pode ser um
interlocutor direto do enunciado, que assume papéis sociais, como uma equipe, um chefe,
um funcionério, um professor etc. Esses papéis constituem o destinatario imediato da
situacdo enunciativa. As autoras também mencionam a possibilidade de um outro
destinatario, indeterminado ou que ndo estad explicito na situacdo mais imediata da
enunciacdo, mas que pode ser recuperado que, para elas, pode constituir-se como
destinatério presumido.

Além desses dois destinatarios (imediato e presumido), podemos também
considerar a possibilidade de um sobredestinatario, como postulado por Bakhtin (1992),

o0 qual, como pontua Rocha (2012, p.132-133):

(...) estd efetivamente situado para além das evidéncias da situacéo
empirica, como bem o atestam as diferentes identidades ideoldgicas
concretas que ele é capaz de assumir (Deus, a verdade absoluta, o
julgamento da consciéncia humana imparcial, o povo, o julgamento da
historia, a ciéncia etc.).

Nesta pesquisa, entendemos que essas trés possibilidades de enderecamento estéo
em jogo na construgdo dos enunciados dos livros didaticos. Baseados nos trabalhos de

Balktin (1992), Higashi (2018; 2020), Capristano e Oliveira (2014), Rocha (2012) e

Bruzzheva (2006), passamos, agora, a detalhar como entenderemos, aqui, cada um deles.
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O destinatario imediato € aquele (s) com quem o didlogo é tracado imediatamente,
ou seja, é aquele (s) a quem o locutor (quem fala ou escreve) se dirige, podendo ser
observado, por exemplo, por meio do uso dos pronomes pessoais de segunda pessoa (Vocé
e/ou voceés) e verbos que indiciem essa enunciacdo imediata. Além disso, entendemos que
0 destinatario imediato €, inclusive, um destinatario mais explicito, que esta,
normalmente, ligado as condi¢cBes pragmaéticas, ou seja, € aquele que € mais
explicitamente indicado como interlocutor do enunciado, interlocutor fisicamente
presente ou representado, nas condi¢bes mais imediatas de enunciacdo. Em nossa
interpretacdo, o destinatario imediato seria 0 mais proximo de um participante-

interlocutor:

Qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele
sera determinado pelas condices reais da enunciacdo em questdo, isto
é, antes de tudo pela situagdo social mais imediata. [...]. A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor:
variara se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta
for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor
por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.). Nao
pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com
tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado [...]. Essa
orientacdo da palavra em funcéo do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006,
p.116-117).

Cabe destacar que, nesta pesquisa, esse destinatario imediato, assim caracterizado,
trata-se, efetivamente, de uma posicao discursiva prevista pelo género discursivo e que
é/serd ocupada por sujeitos empiricos, conforme definicdo de Siqueira (2019, p.64).

O destinatario presumido, por sua vez, é, também, constitutivo do enunciado,
marca-se de alguma maneira nele. Pode ser de forma indeterminada (recuperada
interdiscursivamente, por exemplo), como de forma marcada no enunciado, como no caso
de grande parte das propostas de producédo textual analisadas nesta dissertacdo, como
veremos no capitulo de analise. Observarmos que o destinatario presumido ndo € aquele
a quem o enunciado endereca-se mais explicitamente, mas é um outro pressuposto, isto
é, a sua imagem esta ali, prevista, presumida ou imaginada. O enunciado prevé um outro
no todo enunciativo e, ao trazer essa imagem presumida/pressuposta/indeterminada, esse

outro/destinatario presumido se faz presente na constituicao dele.
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Podemos entender o destinatario presumido como sendo parte do enunciado
caracterizada por avaliagdes sociais e julgamentos axioldgicos, ou seja, pode vir a ser um
horizonte partilhado entre os interlocutores, que nédo esta materializado no enunciado, mas
sim  presumido, participando, tambeém, das construcbes de  sentidos
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926).

O destinatario presumido é indeterminado, mas esta pressuposto no enunciado,
“participa tanto da construcdo de sentidos do enunciado quanto da construcao dos géneros
do discurso” (SOSTER, CORREA, 2011, p.42), por essa razéo, o entendemos, também,
como parte constitutiva do enderecamento.

O enderecamento, entendido em sentido complexo, é constituido também pela
presenca de um sobredestinatario, o qual seria um terceiro maior, em relacéo aos outros
dois citados acima, esse terceiro teria as caracteristicas de “Deus, a verdade absoluta, o
julgamento da consciéncia humana imparcial, o povo, o julgamento da historia etc. Trata-
se de uma instancia superior ao destinatario presente ou proximo, cuja compressao
responsiva ganha expressoes ideologicas diversas” (BAKHTIN, 2003, p.333).

Essa dimensdo de destinatario ndo se marca na compreensdo imediata, pois ele
estd além dela, nesse caso, ele ndo seria um sujeito empirico, ou um sujeito recuperado,
de certa forma, nas cenas enunciativas, seria, por exemplo, uma instancia superior, que
rege um enunciado.

Nas propostas que analisamos nesta pesquisa, o sobredestinatario poderia ser, por
exemplo, os discursos materializados no Edital do Programa Nacional do Livro Didatico,
bem como os que circunscrevem as préaticas de avaliacdo, consolidadas desde o inicio da
instauracdo do programa nacional do livro didatico, préticas e discursos esses que
organizam também toda a Base Nacional Comum Curricular, parametro a partir do qual
o livro didatico aqui em discussdo parece ter sido construido e os Parametros Nacionais
Curriculares, documento oficial publicado em 1997 que mudou muitas perspectivas de
ensino, em especial, a pratica de produzir textos nas escolas.

Segundo Amorim (2011), toda a criagdo se constréi na presenca desse

sobredestinatario:

O sobredestinatario ndo tem nada de mistico ou metafisico: ele é um
momento constitutivo de todo enunciado e seu rastro pode ser
identificado numa analise mais aprofundada. Na nossa interpretacao,
ele é aquilo que, na palavra, ndo estanca imediatez da enunciacéo e
impulsiona para um adiante ilimitado (AMORIM, 2004, p.116).
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Ainda sobre o sobredestinatario, Bakhtin pontua que:

Todo dialogo se desenrola como se fosse presenciado por um terceiro,
invisivel, dotado de uma compreensao responsiva, e que se situa acima
de todos os participantes do dialogo (os parceiros). [...] O fato decorre
da natureza da palavra que sempre quer ser ouvida, busca a
compreensdo responsiva, ndo se detém numa compreensdo que se
efetua no imediato e impele sempre mais adiante (de um modo
ilimitado) (BAKHTIN, 1992, p. 356).

Dessa forma, nesta dissertacdo, olhamos para o sobredestinatario como sendo 0s
discursos oficiais que regem a selecao dos livros didaticos, discursos esses materializados
nos documentos oficiais que o livro didatico tem como base tedrico-metodoldgica, uma
vez que todas as propostas de producdo texto acionam esses. Assim, as propostas de
producdo textual presentes nos livros didaticos (assim como os préprios livros didaticos)
tem também como enderecamento os discursos oficiais que permeiam em toda a sua
organizagao, nascidos, como veremos, do “cruzamento da cultura, da pedagogia, da
producdo editorial e da sociedade” (STRAY, 1993, p.77-78).

Para nos, o conceito de sobredestinatario dialoga com o de Formacédo Discursiva
e, consequentemente, de Interdiscurso, interpretados por Pécheux. A Formacéo
Discursiva, doravante FD, pode ser entendida como aquela que define o que pode e deve
ser dito de uma dada posicdo socioideoldgica e socio-histérica, ja que os sentidos das
palavras precisam, segundo o tedrico, passar antes por uma FD. Assim, o Interdiscurso
seria o lugar de abrigo, ja que todos os ja-ditos sdo advindos das FDs (FERNANDES,
2008).

Dito isso, todos os discursos que caracterizam nosso sobredestinatario partiriam
de discursos ja-ditos anteriormente por sujeitos posicionados socio-ideoldgicamente,
como governantes, ministros da educacdo, profissionais da educacdo que validam os

documentos oficiais que comportam esses discursos etc.

O interdiscurso é, portanto, recalcado no inconsciente, apagado,
esquecido 14, para poder retornar no discurso do sujeito,
dissimulando sua presenca. O autor também mostra que o
interdiscurso também pode ser identificavel no fio discursivo, por
meio da andlise do processo discursivo, indicando as nocdes de
pré-construido e discurso-transverso como sendo indicios do
interdiscurso no intradiscurso, ou seja, a voz do Outro
dissimulada no outro do discurso (FERNANDES, 2008, p.90).
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Dessa forma, o sobredestinatario dos enunciados das propostas de producdo
textual analisadas nesta pesquisa sdo os discursos que permeiam a pratica do ensino de
escrita nas escolas nos anos iniciais. Esses discursos sdo encontrados em documentos
oficiais, materializados no intradiscurso (dito) e recuperados por meio da memoria
discursiva.

Nesta primeira parte do Capitulo, tivemos o objetivo de apresentar as principais
balizas tedricas desta pesquisa, as quais nos possibilitaram entender melhor o nosso
objeto de investigacéo.

As nocOes de destinatario imediato, presumido e sobredestinatario serdo
fundamentais no momento da nossa andlise, contemplando a complexidade do
enderecamento presente nos enunciados das propostas de producdo textual, uma vez que,
ao olharmos para esse enderecamento, essas trés dimensdes se evidenciaram, nos
mostrando que o enderegamento ndo € Unico, unilateral, mas que é complexo, multiplo e
constitutivo dos tipos relativamente estaveis de enunciado.

Tendo finalizado, nesta primeira parte do Capitulo, a apresentacdo das principais
balizas tedricas desta dissertacdo, na sequéncia, fazemos uma reflexdo sobre o livro
didatico, com a finalidade de apresentar e, também, entendermos com mais assertividade
0 nosso material. Essa reflexdo em torno do livro didatico nos possibilitou, também,
entender esse material, tdo importante em nosso pais, uma vez que esta presente na
maioria das escolas nacionais, sejam elas privadas ou publicas.

Na secdo seguinte, fazemos, entdo, um passeio pelo histérico dos Programas
nacionais de distribuicdo e acesso aos livros didaticos. Também buscamos discorrer
sobre a caracterizacdo do livro didatico, uma vez que alguns autores 0 veem como sendo
suporte para géneros e outros como sendo ele mesmo um género discurso. Por fim,
apresentamos a forma como autores interpretam e entendem o que é uma proposta de

producéo textual.

1.2 O Livro didatico

1.2.1 Programas nacionais de distribui¢do e acesso aos livros didaticos

Como antecipado na Introducdo, esta pesquisa tem como eixo norteador a

importancia dos livros didaticos em contexto institucional de ensino, uma vez que,
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atualmente, ele pode ser mediador do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.
Segundo Stray (1993, p.77-78), o livro didatico esta presente no “cruzamento da cultura,
da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade”. Assim, constitui-Se COMO um
material heterogéneo, no qual se mesclam muitos outros (outros contextos, outros usos,
outros conteddos, outras perspectivas etc.). Entendemos que essa mescla se da dentro de
um tempo histérico, social e ideoldgico, pois mudam-se os governos (e, com eles, as
politicas publicas), mudam-se os contextos, 0s conteudos e, até mesmo, as perspectivas
que permeiam os livros.

O inicio do uso de materiais didaticos € datado no Brasil desde os tempos
imperiais. Inicialmente, os livros didaticos eram denominados de manuais, 0s quais eram
voltados para a elite brasileira, com forte influéncia da cultura europeia, sobretudo da
Franca.

Segundo Matos (2012), existem trés momentos especificos na histéria nacional
que marcam a trajetoria de politicas governamentais acerca da regularizagéo, da avaliacao
e da distribuicdo de livros didaticos. O primeiro momento acontece no século XIX,
marcado pela criacdo da Comissdo de Instrucdo Publica, cujo objetivo era elaborar
projetos de leis, os quais, segundo Souza (2000, p.10), “visassem a melhor organizagdo
pedagogica para a escola primaria”. Essa primeira comissdo durou cerca de seis meses e
se propbs a promover os fundamentos da nacionalidade brasileira, por meio da educacéo,
cerceando materiais que fugissem a essa ideia.

O segundo momento, no século XX, foi marcado pela implementacdo de novas
trés comissdes: (1) em 1936, a Comissdo Nacional do Livro Infantil; (2) em 1938, a
Comissdo Nacional do Ensino Primério; (3) e, também no ano de 1938, foi criada a
Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Segundo Ferreira (2008), a Comissdo Nacional do Livro Infantil (1936) buscava
promover a divulgacdo e a premiacdo de obras infantis que, na época, eram consideradas
indispensaveis para a formacdo dos estudantes. A principio, essas obras eram
selecionadas ndo para fins artisticos, mas sim para formar alunos nos principios morais
da época. J& a Comissdo Nacional do Ensino Primario, criada em 1938, visou a cria¢éo
de normas e de procedimentos com a finalidade de nacionalizar o ensino, fiscalizando a
acao de diretores e de escolas.

Ainda no ano de 1938, foi criada a Comissao Nacional do Livro Didético, que
realizava a “analise dos materiais didaticos submetidos pelos autores e editores, elaborar

uma relagdo oficial para servir de orientacdo a escolha dos professores de escolas publicas
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ou privadas, além de estimular e orientar a producdo de livros didaticos [...]” (LUCA,
2009, p.167). Dessa forma, podemos entender que o principal papel dessa comissdo era a
regulacéo e a autorizacéo dos livros que poderiam ou néo circular nas escolas publicas do
pais. Para isso, foi criado uma série de diretrizes que orientavam a producao dos livros
didaticos, assim, se alguma editora e/ou autor quisesse ter o seu material utilizado nas
escolas, precisava primeiro seguir essas orientagdes propostas pela Comissdao (MATQOS,
2012).

O terceiro momento ocorreu em 1985, no final da Ditadura Militar, e foi marcado
pela criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Um pouco antes desses acontecimentos, no ano de 1929, segundo Freitas e
Rodrigues (2008), foi criado um 6rgdo especifico para legislar sobre as politicas do livro
didatico. O 6rgédo foi denominado de Instituto Nacional do Livro (INL) e tinha como
objetivo principal contribuir para a legitimacdo do livro didatico a nivel nacional, bem
como auxiliar no aumento de sua producdo. Durante o Governo de Getalio Vargas, em
1934, o INL recebeu as primeiras contribui¢cbes, como a possibilidade de edi¢do das
obras, a elaboracédo de enciclopédias etc. Dessa forma, no Governo de Vargas, houve um

estimulo e ampliacdo da producéo dos livros didaticos.

Houve, nesse periodo, uma vigorosa expansdo do mercado editorial,
favorecida tanto pelas reformas no ensino secundario, quanto pela
ampliacdo do segmento superior, além da prépria conjuntura
econdmica interna e externa, pouco propicia a importagdo dos livros.
Esse conjunto completo de fatores alterou as condigdes da atividade
intelectual e chegou mesmo a partir da existéncia do romancista em
tempo integral (LUCA, 2009, p.168).

Essa profissionalizacdo da producdo dos materiais didaticos impulsionou a
mercantilizacdo desses materiais, fazendo-os adentrar as regras do mercado, assim,
institui-se, segundo Matos (2012), uma nova cultura editorial, a qual investe nos materiais
didaticos sob orientagdo governamental.

Em 1966, houve um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), o qual ocasionou a
criagdo de uma nova comissdo: a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED), que tinha como intuito distribuir, de forma gratuita, 5 milhdes de livros em
3 anos. Essa comissdo também coordenava as acdes referentes & producgdo, edicdo e

distribuicéo do livro didético.
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E interessante refletir sobre essa alianga que o governo brasileiro, via MEC, travou
com os Estados Unidos, nesse contexto historico, ja que o pais vivia 0s primeiros anos de
uma Ditadura Militar?, que se alastrou pelo pais por 21 anos. Nesse contexto, 0s
educadores brasileiros passam a realizar fortes criticas frente a essa alianca, uma vez que,
de certa forma, haviam perdido sua autonomia, pois a eles, ao MEC e ao Sindicato
Nacional de Editores de Livros havia ficado apenas a responsabilidade de execucgéo e aos
orgdos técnicos da USAID todo o controle. ApGs muitas criticas, em 1971, essa Comissdo
foi extinta e ocorreu o término do convénio entre 0 MEC e a USAID.

Com o rompimento do convénio, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro
Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), responséavel pelo gerenciamento dos
recursos financeiros, bem como por questées administrativas.

No contexto educacional, o ano de 1976 foi marcado pelo fim do INL e a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) passou a ser a responsavel pela
execucdo do PLIDEF. Essas mudancas levaram o governo a comprar os livros com 0s
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), porém os
recursos liberados ainda ndo eram suficientes para atingir todos os alunos, de todas as
escolas publicas.

A FUNAME foi substituida, em 1983, pela Fundacéo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), a qual, segundo Freitas e Rodrigues (2008), acolheu varios programas do
Governo, incluindo o PLIDEF, o que trouxe, mais uma vez, criticas, pois houve o
aumento de denuncias alegando, como pontua Freitag (1989), a ndo distribuicdo dos
materiais didaticos dentro do prazo estabelecido, bem como a presséo politica das editoras
e 0 autoritarismo na escolha dos livros.

Em 1985, com a edi¢do do decreto n® 91.542, o PLIDEF foi substituido pelo atual
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Essa substituicdo trouxe grandes
mudangas para o cendrio educacional brasileiro no tocante a questdo do livro didatico,
uma vez que o PNLD buscou criar politicas mais rigorosas quanto a garantia de escolha

do livro didatico pelos professores, a reutilizacdo do livro por outros alunos, eliminando

2 Em 1964, mais especificamente em 31 de Marco de 1964, tanques do exército foram enviados ao Rio de
Janeiro para tirarem o atual presidente Jodo Goulart do poder, dessa forma, os militares assumiram o
comado do pais por 21 anos, tendo 5 presidentes militares & frente do Governo nesses anos, comegando
com o general Castelo Branco e terminando com Figueiredo. Foram anos de perseguicdes politicas, exilios,
torturas e desaparecimentos para 0s sujeitos que iam contra o regime totalitarista, nesses anos foram
implementados 16 Atos Institucionais, dentre eles o Al-5, instituido no Governo de Costa e Silva e dava
permissdo ao Governo de punir os manifestantes contrarios ao regime, assim a repressdo militar passa a
aumentar e esse periodo fica conhecido como “anos de chumbo”. A Ditadura Militar no Brasil teve seu fim
marcado no ano de 1985.
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a ideia de livro descartavel, a possibilidade de levar o livro didatico de forma gratuita a
mais séries do Ensino Fundamental e a mais escolas da rede publica, bem como maior
investimento do Governo Federal no Programa.

Assim, a partir de 1997, o PNLD passou a ter a sua politica de execucéo transferida
para 0 FNDE, o que ocasionou um aumento significativo de producéo e distribuicao dos
livros didaticos. Dessa forma, o PNLD se insere em uma politica governamental de
educacéo.

Hoje, o PNLD volta-se para a educagdo basica, com a distribui¢do gratuita de
livros didaticos para muitas escolas pablicas de todo territério nacional, e tem a funcao
primordial de avaliar, sistematizar e distribuir esse material. Para que as escolas possam
aderir ao PNLD, é necessario realizar a inscri¢cdo formal, a partir da qual as escolas tem
acesso a listagem de obras aprovadas pelo programa.

As editoras também precisam se atentar aos prazos para enviarem suas obras,
submetendo-se a uma avaliacdo realizada por meio do Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas do Estado de S@o Paulo (IPT), que observa se as obras inscritas se
enguadram nas exigéncias estabelecidas. Os livros aprovados sdo encaminhados para uma
avaliacdo pedagdgica, sob responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB/MEC). A Secretaria escolhe especialistas para analisar as obras e para formular
resenhas dos livros didaticos, que passam a compor o guia do livro didatico, disposto no
site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Ap6s esse sistematico
processo, as resenhas ficam disponiveis no Guia do Livro, para que os professores, em
conjunto com as escolas e/ou Secretarias de Educacgéo, facam a escolha do livro a ser
usado nos proximos trés anos.

Como destacado, a comissdo de especialistas nas areas de ensino avalia os livros
e demais materiais didaticos enviados pelas editoras, com base em competéncias e
habilidades previstas pelos documentos oficiais. Ou seja, esses especialistas examinam
os livros, observando se eles respondem adequada e satisfatoriamente aos ideais de ensino
e de aprendizagem previstos nos documentos que parametrizam os curriculos e demais
praticas escolares, como 0s PCNs e a BNCC. Esse processo de avaliacdo, embora seja
uma das mais importantes politicas publicas educacionais do Brasil, tem recebido
diversas criticas, dentre as quais se destacam as criticas relativas a impossibilidade da
avaliacdo comtemplar as heterogeneidades regionais, sociais, linguisticas, bem como as
dificuldades locais das escolas, como, por exemplo, a (falta de) estrutura e (de) recursos

publicos para as escolas.
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O PNLD, como mencionado anteriormente, foi criado em 1985, porém s6 passou
a assumir a funcdo de aquisicéo e distribuicdo ampla dos livros didaticos para as escolas
publicas no ano de 1995.

Desde a sua instituicdo, em 1995, e ampliacdo, em 1997, o PNLD vem
se constituindo em uma das mais importantes politicas publicas
educacionais do Brasil. Inicialmente voltado apenas para atendimento
dos alunos do entdo 1°grau (posteriormente chamado de Ensino
Fundamental), foi ampliado em 2002, passando a atender também os
alunos do Ensino Médio. A aprovacdo em novembro de 2009 da
Resolucdo n°60 fez com que o Programa passasse a ser politica de
Estado, institucionalizando-se definitivamente (RODRIGUES E
SILVA, 2011, p.1).

As formas de ser e estar do Programa Nacional do Livro Didatico se modificaram
desde a sua criagdo em 1985. Essas mudancgas sdo por diversos motivos, por exemplo,
mudangas provocadas pelas alteracbes na gestdo governamental, bem como,
consequentemente, as mudancas no Ministério da Educacdo. Dessa forma, os critérios de
avaliacdo, bem como as inscricdes das obras passaram por muitas mudancas para se
adequar as necessidades e politicas dos diferentes governos.

Nos dias atuais, 0 PNLD se constitui como uma forma de Politica Publica
executada pelo FNDE e pelo MEC, avaliando e disponibilizando obras pedagdgicas,
didaticas e literarias, de maneira sistematica, regular e gratuita para as escolas
conveniadas ao Programa. Em 2017, entrou em vigor uma nova legislagéo para o PNLD,
pois o Decreto n° 9.099 foi editado e acrescentou ao PNLD todos os outros Programas do
Livro, unificando-o0s. Dessa forma, o Programa passa a ser mais abrangente, incluindo o
PNLD de 2019 a educacao infantil, bem como outras institui¢bes conveniadas ao Poder
Publico, como as comunitérias, as filantropicas e/ou as confessionais, desde que essas
atendam as demandas das escolas infantis e das escolas do campo. O Programa exige que
as escolas e as redes de ensino garantam a participacdo dos professores no processo de
escolha do livro didatico, processo esse que deve acontecer de forma democratica. A fim
de que haja legitimidade e transparéncia, o processo deve ser documentado na “Ata de
Escolha de Livros Didaticos”, disposta no portal no site do FNDE.

Para além dessas mudancas ocasionadas pelo Decreto n® 9.099, houve mudancas
significativas no modelo de escolha, assim, as redes de ensino passam a ter agora trés
formas de escolha: 1) receber o material registrado no sistema; b) criacdo de grupos de

escolas que receberdo o mesmo material; e ¢) adotar 0 mesmo material para todas as
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escolas da rede de ensino. Em qualquer desses modelos de anélise, o professor continua
participando da escolha do livro didatico.

Com essa secdo, pudemos entender melhor o histérico de distribui¢do dos livros
didaticos, bem como as formas de ser e estar do PNLD ao longo dos anos. Entender como
funcionam essas questfes nos ajuda a pensar e, talvez, nos dé indicios para refletir acerca
de nosso objeto de analise, que é o enderecamento, que, dentro do recorte especifico da
nossa dissertacdo, se encontra nas propostas de producdo textuais presentes nesses

materiais, ou seja, nos livros didaticos.

1.2.2 O livro didatico como género discursivo

No campo de estudos sobre a linguagem e da educacdo, sobretudo entre os
estudiosos voltados para a investigacao do livro didatico, é possivel encontrar discussdes
no tocante a caracterizacao do livro didatico como género discursivo ou como suporte
para a circulacdo de outros géneros. Nesta se¢do, nossa intencdo € propor uma reflexdo
sobre essa discussdo, na medida em que entendemos que ela nos auxiliara a entender
melhor e com mais profundidade a constituicdo dos livros didaticos, material que vemos
como de suma importancia para o contexto institucional de ensino.

Um dos autores que defende a ideia de o Livro Didatico (especialmente o de
Portugués) ser um suporte é o linguista textual Luiz Anténio Marcuschi. Segundo
Marcuschi (2003), os suportes sdo “locais” onde os textos escritos se fixam, tornando
possivel sua circulagio. Dessa forma, o linguista afirma que todo género textual® tem um
suporte. Ele distingue, ainda, suportes convencionais (livro, livro didatico, jornal, revista
etc.) de suportes acidentais (embalagens, paralama de caminhdo, corpo humano, roupa

etc.) Nessa méo, define suporte como sendo:

Intuitivamente, entendemos aqui como suporte de um género um lécus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente
de fixacdo do género materializado como texto. Numa definicéo
sumaria, pode-se dizer que suporte de um género é uma superficie fisica
em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto
(MARCUSCHI, 2003, p. 5).

3 Em seus estudos e pesquisas, 0 autor assume a teoria de géneros textuais e no discursivos, o que justifica
suas posicOes e escolhas no tocante as perspectivas que se encaixa. Nesta pesquisa, na contramao dessa
escolha (ndo alheia), olhamos para o Livro didatico de Portugués como sendo um género discursivo, o que
pretendemos demonstrar ao longo da se¢éo.
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O autor, ao entender que o suporte é o que torna possivel a circulagdo de textos,

enquadra e entende o livro didatico como sendo um suporte convencional:

Sabemos que ha& quem trate o livro didatico como género, mas aqui o
livro didatico seré decididamente visto como suporte, com argumentos
a serem apresentados adiante. Seguramente, o livro didatico é um
suporte bem diverso do que uma revista semanal. Ndo s6 0s
destinatarios e os objetivos do livro didatico e da revista semanal sdo
diversos, mas também as esferas de atividade discursiva sdo outras
(MARCUSCHI, 2003).

Em sua obra “Géneros textuais e ensino de lingua” (2002), o autor apresenta um
dos seus argumentos para sua percep¢do de que o livro didatico é um suporte, uma vez
que afirma que esse ndo pode ser género porque ndo tem como identificar, em questdes

empiricas, nem seu inicio, nem seu fim:

Suponhamos o caso de um livro didatico como género. Logo ocorre a
divida de se de fato temos ai um género ou um suporte muito
especifico. Pois o livro didatico contém textos dos mais variados
géneros, tais como contos, poemas, tirinhas de jornal, noticias
jornalisticas, adivinhas, atas, cartas pessoais etc. sem contar com
géneros como sumario, expediente da editora, ficha catalografica,
exercicios, bibliografia e outros (MARCUSCHI, 2002, p.11).

Entendemos que essa visdo que classifica o livro didatico como um suporte e ndo
como um género discursivo muito se da pela concepcdo de género que emerge da
formacé&o e escolha do autor, uma vez que Marcuschi adota a concepcao de género textual
e ndo de género discursivo, muito enviesado pela perspectiva a qual ele se insere, da
Linguistica Textual®.

O olhar de autores como Marcuschi que entendem o livro didatico como sendo
suporte para textos se da mais pela forma como enxergam e entendem o material em

questdo: entendendo como um objeto portador de textos, ndo olhando, talvez, para

4 como ja mencionado nesta dissertacdo, a nogdo de géneros discursivos, pensada por Bakhtin e seu
Circulo, refere-se aos enunciados relativamente estaveis, produzidos por e na sociedade, a considerar 0s
fatores sdcio-historico-ideoldgicos que atravessam os locutores e interlocutores, assim, ndo possuem uma
estrutura fixa, uma formula de se construir os géneros, pois estes, ndo sdo enunciados estaveis em sua
totalidade, ja que sempre dependerado das relagdes dialdgicas e das condi¢bes de producao, que acontecem
dentro de um contexto sécio-histérico. Ja a no¢do de géneros textuais, por sua vez, no Brasil, é usada,
sobretudo, por estudos mais proximos da Linguistica Textual e que buscam, em geral, tracar relaces de
complementaridade entre reflexdes bakhtinianas e preocupag@es da Linguistica Textual quanto a aspectos
de organizacgdo textual-discursiva de determinados textos/géneros.
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questdes de escolha tedrica, para a interacdo dialdgica que o livro didatico proporciona,
nem para os multiplos alinhamentos que compdem esse género discursivo, assim,
parecem mais olhar o livro didatico de lingua portuguesa “pelo viés estatico do produto
(das formas) e néo pelo viés dindmico da producao (BUZEN, 2005, p.35).

Segundo Buzen (2005), a nocao de suporte tem sido usada, sobretudo, em trés
perspectivas relacionadas a Histdria do livro e das praticas de leituras Chartier (1994,
1998, 1999, 2002), Batista & Galvéao (1999), Frade (1999), Paulino (2000), Rockwell
(2001), a Analise do Discurso desenvolvidos por Maingueneau (2001) e Fraenkel (2002)
e aos estudos de Semiodtica (MACHADO, 2001, por exemplo). Esses estudos, ao
adotarem a nogdo de suporte, buscam entender como o suporte, entendido como
“materialidade do objeto portador do texto” (BUZEN, 2005, p.29), relaciona-se e,
consequentemente, modifica as relagdes entre os interlocutores e 0s géneros em
circulacéo social.

Respaldadas pelas reflexdes de Buzen (2005), entendemos que o livro didatico é
um enunciado de um género discursivo (macro), o qual comporta outros géneros

discursivos (micro). Dessa forma:

quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, juntamente
com outros agentes envolvidos no processo de edigdo,
selecionam/negociam determinados objetos de ensino e elaboram
unidades didaticas para ensinar tais objetos, eles estdo, no nosso
entender, produzindo um enunciado em um género do discurso, no
sentido bakhtiniano do termo, cuja fungdo social é re(a)presentar para
cada geracdo de professores e estudantes o que é oficialmente
reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem (BUZEN, 2005,
p.26-27).

Estamos entendendo que o livro didatico é um produto sécio-histérico e assume o
carater de uma interacdo verbal, criado numa esfera social escolar, uma vez que circula
na maioria das escolas de todo pais (sejam elas privadas ou publicas), bem como de uma
esfera social institucional, uma vez que ha documentos oficiais, estabelecidos pelo MEC,
via Governo Federal, para a aceitacdo e circulagcdo desses materiais. O livro didatico é

criado no

[...] &mbito de determinadas esferas da atividade humana, constituidas
socio-historicamente - as editoras em relagdo com as escolas-, e que
reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma das suas
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esferas de origem e de circulacéo especificamente a da escola (BUZEN,
2005, p.27).

Além disso, se todo enunciado possui um estilo, uma estrutura composicional,
um tema e um enderecamento, previsto pelo préprio género, entendemos que os livros
didaticos se enquadram como tal. Assim, nesta dissertac&o, a luz das reflexdes de autores
como Buzen (2005), olhamos para o Livro Didatico de Portugués como um tipo
relativamente estavel de enunciado, ou seja, um género discursivo (macro), da esfera
escolar, com temas, estilos, construcdo composicional e enderecamento e ndo como um
suporte de textos, como defende autores como Soares (1999), Rockwell (2001),
Marcuschi (2002, 2003, 2004) e Belmiro (2000, 2003).

Tendo apresentado o0 modo como pretendemos entender o livro didatico nesta
dissertacdo, passamos a apresentar 0 modo como entendemos o que estamos chamando
aqui de “propostas de producdo textual”. Para tanto, comecamos, na préxima secao,
refletindo sobre o que significa produzir textos nos anos iniciais, tanto do ponto de vista

dos livros didaticos, como do ponto de vista dos documentos oficiais.

1.2.3 A producdo textual nas séries iniciais: o que dizem os livros didaticos e os
documentos oficiais

Os documentos que regem as praticas de ensino e de aprendizagem da escrita
passaram e passam até hoje por muitos processos de formulacgéo e de reformulacéo, como
ja antecipamos. Antes da divulgacdo dos PCN, no século passado, as préaticas de ensino e
de aprendizagem da escrita nos anos iniciais, sobretudo nos anos mais iniciais voltados
para a alfabetizagcdo nédo se centravam no texto. Ensinava-se principalmente a crianca a
juntar letras, para formar silabas e palavras, bem como a uséa-las de acordo com
convencoes ortograficas. A capacidade de produzir textos nas séries iniciais estava ligada
diretamente com a capacidade de saber grafar corretamente palavras e frases. A produgéo
de textos era vista mais ou menos como uma consequéncia natural e Obvia da
aprendizagem da forma correta de fazer relagdes entre grafemas e fonemas.

Contrapondo-se a essa forma de ver as préaticas de ensino e de aprendizagem da
escrita nos anos iniciais, os Parametros Nacionais Curriculares, os PCNs® pontuam que:

A compreensdo atual da relagdo entre a aquisicdo das capacidades de
redigir e grafar rompe com a crenca arraigada de que o dominio do bé-

S A partir daqui, iremos mencionar os Parametros Nacionais Comum Curriculares pela sigla PCNs.
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a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino de lingua e nos mostra
gue esses dois processos de aprendizagem podem e devem ocorrer de
forma simultanea. Um diz respeito a aprendizagem de um
conhecimento de natureza notacional: a escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever (PCN,
1997, p.27)

Ao entender que a aquisi¢do da base semidtica da escrita ndo garante ao aluno a
possibilidade de compreender e escrever textos, os PCNs se propdem a instaurar, em
contexto institucional de ensino, a no¢édo de géneros e textos, inovando com o que vem a

ser produzir textos na escola. Dessa forma, defendem que:

Quando s&o lidas histérias ou noticias de jornal para criangas que ainda
ndo sabem ler e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como séo
organizados, na escrita, estes dois géneros: desde o vocabulario
adequado a cada um, até 0s recursos coesivosl? que lhes sdo
caracteristicos. Um aluno que produz um texto, ditando-o para que
outro escreva, produz um texto escrito, isto é, um texto cuja forma é
escrita ainda que a via seja oral. Como o autor grego, o produtor do
texto é aquele que cria o discurso, independentemente de grafa-lo ou
ndo. Essa diferenciacdo é que torna possivel uma pedagogia de
transmiss@o oral para ensinar a linguagem que se usa para escrever
(PCN, 1997, p.28).

Assim, 0os PCNs passam a defender e divulgar que ensinar a produzir textos nas
escolas, sobretudo nas séries iniciais, ndo deve ser fora de uma realidade de textos que
circulam socialmente, com interlocutores reais e situagdes comunicativas que 0s tornem
necessarios.

Em muitos momentos, ao longo do documento oficial, ha uma critica a chamada
sequéncia de contetdo aditiva, que seria 0 ensino de Lingua Portuguesa voltado para
ensinar o aluno a juntar silabas para formar palavras, a juntar palavras para formar frases
e a juntar frases para formar textos, o que tem como consequéncia o trabalho com textos
que ndo existem fora da escola, ou seja, textos descontextualizados, que ao ler ou
produzir, o aluno ndo vera razdo para tal, uma vez que ndo o vé circulando em nenhuma
esfera da vida cotidiana.

Produzir textos na escola, para os PCNs, deve ter como finalidade formar
escritores que estejam aptos a produzirem textos coerentes, eficazes e coesos. Para esse

documento, escritor competente seria aquele que:
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ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas
culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara
escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdo. Por exemplo: se 0 que deseja é convencer 0
leitor, o escritor competente selecionara um género que lhe possibilite
a producdo de um texto predominantemente argumentativo; se é fazer
uma solicitacdo a determinada autoridade, provavelmente redigird um
oficio; se é enviar noticias a familiares, escrevera uma carta. Um
escritor competente € alguém que planeja o discurso e
consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que
se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género.
E alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma
exposicdo oral; que sabe esquematizar suas anotagdes para estudar um
assunto; que sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias
ou opinides (PCN, 1997, p.47-48).

A partir da publica¢do dos Parametros Nacionais Curriculares, os PCN, o0 ensino
e a aprendizagem da escrita se volta para a produgéo de textos, tal como os textos podem
ser entendidos pela no¢éo, a época, ainda pouco difundida, de géneros discursivos. Firma-
se, no Brasil, portanto, a partir desse documento, uma nova Vvisdo sobre o que é produzir
textos na escola. Ao defenderem que € necessario partir de textos e situacdes dialdgicas
reais, preveem interlocutores também reais.

Devemos levar em consideracdo que os PCNs foram publicados em 1997, de la
para cd, as pesquisas em torno da nocdo de géneros discursivos no Brasil passam a se
firmarem e cada vez mais o conceito passa a ser difundido.

A visdo de texto e de géneros discursivos difundida pelas pesquisas e pelos PCN
é reafirmada, atualmente, pela Base Nacional Comum Curricular, publicada em 2007. A
BNCC tem como ponto de partida os préprios PCNs. No Eixo “Producédo de textos”, a
BNCC compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria, sejam
elas individuais ou coletivas, do texto escrito, oral e mutissemidtico, levando em
consideracao as diferentes finalidades e projetos enunciativos (BRASIL, 2017).

A BNCC entende que a prética de produgdo textual “compreende as dimensoes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao” (BRASIL, 2017, p.75), levando em
consideracdo as condi¢cdes de producdo dos textos, as quais predominam sobre o0s
diferentes textos, em diferentes contextos e nas diferentes midias e campos da atividade
humana; a dialogia e a relacdo entre os textos, para que assim possa “orquestrar as
diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros literarios, fazendo uso adequado da
“fala” do narrador, do discurso direto, indireto e indireto livre” (BRASIL, 2017, p.75).

Além disso, esse documento vé o conceito de intertextualidade como sendo algo
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importante a se destacar para a producgdo escrita do aluno, principalmente pelo fato de
possibilitar argumentacdes e relacbes, bem como alimentar os temas a sempre escritos
e/ou falados.

A BNCC também busca formar sujeitos aptos a circularem nas praticas de
linguagem digitais, assim, focalizam o ciberespaco e 0s géneros digitais, buscando o
trabalho com as multissemioses. As habilidades de producéo devem ser concebidas por
meio de situacdes reais e efetivas de producéo, segundo o documento, 0s géneros a serem
trabalhados devem circular nos diversos campos da atividade humana, buscando, sempre,
formar sujeitos escreventes autdbnomos e capazes de ler e produzir os mais variados
géneros. A proposta €, via producdo textual, formar sujeitos autbnomos, que produzam
seus textos de forma planejada, levando em conta a revisao, a edigéo, a reescrita e a
avaliacdo dos textos.

Os livros didaticos em circulacdo hoje no Brasil tém como documentos
parametrizadores justamente os PCNs e a BNCC. Quando autores e editores elaboram ou
reelaboram seus livros didaticos para serem avaliados pelo PNLD e, depois, colocados a
disposicao de professores, de escolas e de secretarias municipais de educagdo para serem
escolhidos, o fazem considerando os discursos sobre o ensino e a aprendizagem das
diferentes disciplinas contidos nos PCNs e na BNCC. Ou seja, 0s conteudos, os textos, as
atividades etc. contidos nos livros didaticos sdo selecionados e elaborados/reelaborados
também para responder a visdo de escrita, de crianca, de escola e, no nosso caso, de
producdo textual contidas nesses documentos.

Nesta dissertacdo, a analise dos enderecamentos contidos nas propostas de
producdo textuais dos livros didaticos permitird ver, justamente, se essas propostas
respondem (ou nado) e de que forma a esses documentos e discursos. Na se¢do seguinte,
fazemos uma caracterizagdo desse fenomeno chamado aqui de “proposta de producdo
textual”, mas que também ¢ conhecido como “comando para a produgdo textual”,

“orientagdes para a producao textual” ou “consigna”.

1.2.4 As propostas de producdo textual como objetos de pesquisa

Algumas pesquisas no campo dos estudos sobre a linguagem tiveram como
interesse investigar como sao solicitadas as atividades de produgéo de texto no contexto
escolar, ou seja, essas pesquisas tiveram como foco o estudo das chamadas propostas de

producdo textual, comandos de producdo textual ou consignas, que Sdo esses
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enunciados, géneros discursivos, que irdo gerar uma resposta do aluno/escrevente,
encaminhando-os para uma producédo escrita, com base nas orientagdes dadas por esses
enunciados. Cada autor que se prop0s investigar como séo solicitados esses enunciados
(propostas de producdo textual, comandos de producdo textual ou consignas) o fizeram
sob distintos enfoques e a luz de distintas perspectivas.

Kaodoinski e Ramos (2018), por exemplo, desenvolveram uma pesquisa sobre o
enderecamento em propostas de produgdo textual em livro didatico do Ensino
Fundamental” fundamentada, segundo as autoras, em uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem. As autoras voltam-se, exclusivamente, para o enderegcamento na
esfera da interlocucdo. O estudo investigou como as propostas de producdo textual
presentes no livro didatico orientavam os alunos em termos de interlocucdo, ou seja,
“observando se esse material tem a preocupacao de caracterizar o provavel interlocutor
da escrita a ser elaborada pelo aluno” (KAODOINSKI; RAMOS, 2018, p.296).

Ap0s analise, as autoras constataram que os enunciados de propostas de produgéo
textual do livro didatico “Portugués: Linguagens”, de Cereja e Cochar, ndo apresentavam
uma caracterizacdo do possivel interlocutor, ndo contemplando a nocdo de
enderecamento proposta pela teoria bakhtiniaia, como interpretada por elas.

A dissertagdao de Mestrado intitulada “Andlises de propostas de escrita de géneros
instrucionais em Livros Didaticos do Ensino Fundamental II”, de Rosa (2016), orientada
por Menegassi. Este trabalho teve como objetivo verificar como se da o processo de
ensino e aprendizagem da escrita de géneros discursivos de carater instrucional em Livros
didaticos do Ensino Fundamental Il, em especial os do 7° e 8° ano. A autora olhou para
os conceitos de “interlocutor”, “responsividade” e “géneros discursivos” sob um
enguadramento teorico de autores da Linguistica Aplicada que analisam esses conceitos
bakhtinianos a luz da perspectiva interacionista.

Nesta pesquisa, Rosa (2016) observou quais concepgdes de escrita de géneros
instrucionais estavam circunscritas nos livros didaticos analisados; averiguou quais foram
0S objetivos de producdo textual foram propostos para as producgdes do aluno; e
questionou o que o manual do professor e o que, de fato, as atividades de produgéo escrita
solicitam ao alunado. Este trabalho, embora olhe para os géneros discursivos
(instrucionais) que estdo presentes nos livros didaticos e para o interlocutor, parte de
outros olhares teoricos para a sua produgéo.

J& Menegassi (2011) se atentou em analisar as se¢des de producdo textual em dois

livros didaticos de 5° a 8° com o propdsito de observar como o interlocutor (em uma
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perspectiva interacionista) é apresentado nas propostas de producao textual dessas secdes,
bem como a sua influéncia na producdo de texto do aluno.

Na analise das propostas de producdo textual, Menegassi (2011, p.176) observou
“problemas com a delimitagdo do tipo de interlocutor, ja que alguns nao sao definidos e
outros proporcionam uma escrita somente para a escola”. Para o autor, a ndo definicéo de
um interlocutor empirico bem esclarecido nos enunciados das propostas de produgéo
textual analisados dificulta a produgdo do aluno e, assim, 0 mesmo iré direcionar o seu
texto para outros destinatarios ndo previstos ali, como para a professora e para a escola,
devido ao contexto institucional em que esses textos foram solicitados.

Além disso, o pesquisador enuncia que essa falta de demarcacdo de um
interlocutor nas propostas de producdo textual pode tornar a escrita do aluno artificial, o
qual objetivara apenas demonstrar sua “competéncia” de escrita, ou seja, 0 aluno
direcionarad a sua escrita com base em uma representacdo do que o professor e/ou a
instituicdo escolar irdo gostar.

Ao finalizar o estudo, Menegassi (2011) pontua que as propostas de produgdes
textuais das colecdes analisadas ndo favorecem a construcdo textual com o intuito de
propor destinatarios para uma compreensao responsiva, ou seja, € preciso se atentar para
a forma como o interlocutor é apresentado nessas propostas para que o aluno seja apto a
produzir textos ndo apenas em situacdes institucionais escolares, mas sim nos diversos
campos da atividade humana.

Em uma outra pesquisa Menegassi (2003), estuda sobre o professor e a escrita em
relagdo a construcdo de comandos de producdo de textos. O autor pontua que a
participacdo do professor no processo de producdo de textos “em situagcdo de ensino €
restrita a dois momentos estanques: a entrega do comando ao aluno e a avaliagdo da
redagdo produzida” (MENEGASSI, 2003, p.55), por “comando”, o pesquisador entende
como sendo uma questdo-estimulo que deve ser oferecido ao aluno a fim de que ele
produza textos.

Para a construgdo de um comando de producdo textual em situagcéo de ensino,
deve-se levar em consideracdo o que 0s PCNs (1998) sugerem, assim, em um enunciado
de comando deve ter: finalidade (objetivo do texto), especificacdo do género discursivo
a ser produzido, circulacdo (definicdo de qual meio aquele texto, circunscrito naquele
género, circulara) e interlocutor (definicdo empirica de quem seré o leitor do texto a ser

produzido), orientando o tipo de texto a ser produzido.
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Para o autor, “ao se definir a finalidade da produgao, opta-se pelo tipo de género
textual, que, por sua vez, abarca o lugar de circulagdo do texto e, consequentemente,
impde um tipo de interlocutor” (MENEGASSI, 2003, p.57), por essas razoes, O
pesquisador pontua a importancia de seguir esses passos ao se criar comandos de
producdes textuais.

Com base nessa visdo, em uma das fases da pesquisa, Menegassi (2003) analisa
as propostas de comandos produzidos pelos professores que atuam no ensino de produgéo
textual no Ensino Fundamental e Médio. A pesquisa foi feita com 14 professores de uma

escola privada da cidade de Maringa-PR, em que o autor pontua que:

Apesar do tratamento tedrico oferecido antes da producdo dos
comandos, observa-se que um numero expressivo de comandos
apresentou problemas coma determinacdo do interlocutor: 16
comandos ndo apresentaram essa definicdo, deixando o produtor do
texto, no caso o aluno desses professores, sem uma conducdo adequada
a reflexdo para a construcao textual (MENEGASSI, 2003, p.62).

Por meio dessa consideracdo do autor, nota-se a grande importancia que o
interlocutor empirico tem, nessa perspectiva adotada, no momento da producao do aluno,
por isso, é notorio, ao autor, o grande papel que esse interlocutor tem, quando bem
delimitado pelo comando de producdo, na producdo textual dos alunos.

Para Menegassi (2003), ao saber elaborar comandos de producdo textual, o
professor passa a entender melhor sobre as dificuldades que o aluno pode vir a apresentar
ao produzir um texto, assim, possibilitando maiores chances de amenizar esses
problemas.

Outro estudo que se prop6s a estudar os comandos de producdo textual em um
livro didatico é o de Sacomori, Costa- Hubes e Santos (2021). Os pesquisadores tiveram
como corpus comandos de producédo textual de um livro didatico do 8° ano do Ensino
Fundamental 11, em que realizaram uma analise sob a luz da perspectiva dialégica e
interacional de linguagem. Essa analise objetivou observar se nos comandos de producgao
textual do livro didatico em andlise havia indicio do trabalho com o texto a luz de uma
perspectiva dialdgica e interacionista, considerando 0s géneros discursivos como
instrumentos para o ensino de Lingua Portuguesa.

Apbs analise, os autores constataram que o livro didatico abordou as propostas
analisadas de forma dialdgica e interacional, além de também buscarem contemplar as

Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Parana, destacando o género utilizado, o
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interlocutor, o tema e a finalidade, possibilitando aos alunos, segundo os autores,
constituirem-se como sujeitos autores de seus discursos.

Baumgartner e Silva (2015) falam em “consignas”, dessa forma, em Seu estudo se
propuseram em analisar o estilo linguistico em consignas de producao textual escrita das
séries iniciais do Ensino Fundamental, ja que entendem que “a elaboracéo e circulagdo
desse género discursivo em sala de aula tem consequéncias para a reagao-resposta dos
alunos por meio de sua producao escrita” (BAUMGARTNER; SILVA, 2015, p.334). As
amostras de consignas analisadas pelas autoras foram coletadas em trés escolas da rede
publica de ensino de um municipio do noroeste do Parana.

Dessa forma, por meio da analise e amparadas na nocéo de linguagem, lingua e
géneros do Circulo de Bakhtin, as autoras constataram que a consigna € um género
padronizado que, no corpus da andlise, se colocou, de certa maneira, como um
impedimento para se notar o estilo linguistico individual. Além disso, nessas consignas,
o professor foi agenciado por seu papel social historicamente produzido, com formas de
dizer que também foram socialmente instituidas. Assim, Baumgartner e Silva (2015)
mostram que as escolhas linguisticas, a partir das consignas analisadas, ndo eram livres,
uma vez que eram determinadas pela esfera social em que a interacdo estava sendo
realizada.

Esses sdo alguns dos pesquisadores que também se atentaram em estudar as
propostas de producdo textual, sejam elas em livros didaticos ou em outros materiais.
Esses estudos mostram que muitos denominam o que chamamaos de proposta de producdo
textual, como comando de producéo ou consignas, mas, de certa forma, em todos esses
trabalhos, as chamadas “propostas”, “comandos” ou “consignas” sdo tipos relativamente
estaveis de enunciados que tém o objetivo de direcionar a producao textual, conduzir essa
producdo por meio de orientacGes que tentardo fazer com que o sujeito escrevente
contemple o estilo, o tema e a composic¢do de um dado género discursivo.

Em contrapartida, esta pesquisa analisa propostas de producéo textual sob um viés
enunciativo-discursivo de linguagem, assim, ndo olhamos para esses enunciados
buscando examinar exclusivamente a interlocucdo construida por ele. Entendemos a
interlocugdo como sendo uma das dimensfes do enderecamento, o qual é formado por
uma complexidade discursiva que prevé a ndao presenca de interlocutores empiricos, mas
sim a existéncia de, pelo menos, trés dimensdes de destinatarios: o imediato, aquele que
vem a ser mencionado no enunciado da proposta, a quem, na superficie, o enunciado se

dirige; o presumido, aquele que ndo é mencionado, mas que tem a sua imagem
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pressuposta e que podemos recuperar quando pensamos, por exemplo, na situacdo
pragmatico-discursiva; e o sobredestinatario, aquilo que organiza esses dizeres, como
por exemplo, os discursos que orientam o que vem a ser ensinar a produzir textos nas

escolas.

1.3 Sintese do capitulo

Neste capitulo inicial, buscamos trazer reflexdes tedricas que nos possibilitassem
olhar para o nosso material de analise de forma mais clara. Para isso, apresentamos a
nossa concep¢do de enderecamento, entendendo-o como constitutivo do género
discursivo e como algo complexo, que nos possibilitou a reflexdo de, pelo menos, trés
dimensdes inseridas e constituidas nesse enderecamento, a ser: o destinatério imediato, o
destinatério presumido e o sobredestinatario.

Também tracamos a reflexdo sobre o livro didatico ser visto como um género
discursivo macro, que compreende outros géneros discursivos (micro). Defendemos essa
visdo, por acreditarmos que o livro didatico é um produto social, historico e ideoldgico,
criado numa esfera social especifica: a escolar. Por isso, o livro didatico e as propostas de
producdo textuais contidas nele tém enderecamentos constitutivos, que envolvem, pelo
menos, trés dimensbes, conforme apresentaremos melhor na secdo de resultados e
analise).

Por fim, caracterizamos teoricamente o que € que estamos chamando de
“propostas de producdo textual”, fenomeno que, em outros trabalhos, também é
designado como “consignas” ou “comandos de producédo textual”. Procuramos mostrar
que outros pesquisadores e pesquisas também estiveram atentos para o funcionamento
dessas “propostas de producdo textual”, inclusive tentando entender o enderecamento
presente nessas propostas.

Concluimos a reflexdo sinalizando a novidade e o potencial da nossa pesquisa,
tentando mostrar como ela contribui para o desenvolvimento das pesquisas que se voltam
para as “propostas de producdo textual”, em especial, aquelas que se preocupam,
especialmente, em entender o enderecamento nas propostas de producéo textual presentes

em livros didaticos.
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CAPITULO 2: MATERIAL E METODOLOGIA

No capitulo anterior, buscamos realizar uma reflex&o acerca do aporte teérico que
sustenta esta dissertacdo e, por isso, tragamos um caminho para a discussdo dos
pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin, com os conceitos de géneros discursivos,
enderecamento e enunciado concreto. Em seguida, buscamos realizar uma reflexao sobre
a complexidade do enderegcamento, nos aprofundando acerca do destinatario imediato,
presumido e sobredestinatario. Os programas de distribuicdo e acesso aos livros didaticos
também ganharam um destaque no capitulo anterior, bem como a defesa da nossa visdo
de o livro didatico de portugués ser um género discursivo, ou seja, um enunciado
concreto, relativamente estavel. Por fim, abordamos sobre a producgdo escrita nas séries
iniciais do Ensino Fundamental I, bem como qualificamos teoricamente 0 que estamos
chamando e “producao textual”.

Neste capitulo, nosso propoésito € apresentar nosso material de analise, bem como
a metodologia a partir da qual faremos a organizacdo desse material, assim como a sua
andlise e discussdo. Para cumprir com esse propdsito, este capitulo estd organizado em
duas grandes sec¢Oes. Na primeira, faremos uma descricdo do modo como elegemos 0
material de analise, bem como sobre o livro didatico Apis — Lingua Portuguesa (Editora
Atica) se constitui.

Na segunda, nosso objetivo é de explicar e descrever como desenvolvemos a
andlise das propostas de producéo textual. Para tanto, apresentamos a metodologia que
embasa a pesquisa, fazendo primeiro uma apresentacdo dos nossos procedimentos
metodoldgicos e das bases tedricas-metodoldgicas que sustentam esta pesquisa, bem
como apresentando os passos metodoldgicos que utilizamos para que os objetivos
especificos deste trabalho pudessem ser atingidos.

2.1 Material

2.1.1 A escolha do material

No ano de 2019, entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educagéo
(SEDUC) para termos acesso a informacao sobre o livro didatico adotado pelo municipio
de Maringa-PR. Optamos por estudar o livro didatico adotado pela secretaria do
municipio de Maringa-PR para o trabalho com o EF I, por ser esta a cidade na qual



50

desenvolvemos esta pesquisa. Como antecipado, entendemos que o Programa de Pos-
graduacdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa, por meio de pesquisas como
nossa, pode contribuir ndo s6 para o campo de pesquisa “Estudos Linguisticos” e para a
linha de pesquisa “Ensino ¢ aprendizagem de linguas”, mas, também, para o
desenvolvimento da microrregido em que esta inscrito.

No ano de 2019, ocorreu ho municipio uma nova escolha de livros didaticos que,
normalmente, acontece a cada trés anos, como previsto no PNLD. O livro didatico que
estava em vigéncia antes do que foi observado nesta pesquisa era 0 Portugués
Linguagens, de William Cereja e Tereza Cochar, o qual esteve presente nas escolas ao
longo dos anos de 2016, 2017 e 2018.

Tivemos que entrar em contato com a SEDUC, via requerimento (Cf. Anexo 1)
para termos acesso ao nome do livro didatico escolhido pelo municipio para o trabalho
com 0s anos iniciais ao longo dos anos de 2019, 2020 e 21. Por meio dessa comunicacao,
ficamos cientes de que as escolas municipais utilizariam a colecdo do livro didatico
intitulada “Lingua Portuguesa — Apis” (2017), da editora Atica, organizado por Ana
Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.

Com o nome da colecdo em méos, fomos atras dos exemplares para analise. Para
isso, entramos em contato com direto com a Editora Atica e foi nos foi passado o contato
de um dos vendedores, assim, solicitamos a ele um exemplar de cada livro da colecdo e,
de forma muito solicita e com grande competéncia, ele nos encaminhou os livros.

Dito isso, esta pesquisa teve como lécus, como adiantado na introducdo, o
municipio de Maringa-PR. A cidade de Maringa foi planejada e conta com uma
urbanizacdo recente, além de ser uma cidade média-grande, € a terceira maior cidade do
estado do Parana. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, no
ano de 2020, Maringa tinha uma populacéo estimada de 430.157 habitantes.

O municipio de Maringa estd localizado na regido Noroeste do Parana, esta
situado a 80 km a Sul-Oeste da segunda maior cidade do estado do Parana, Londrina.
Conhecida como cidade cancdo, Maringa € vizinha dos municipios de Sarandi,
Mandaguacgu e Paicandu. A cidade possui 551 metros de altitude e tem as seguintes
coordenadas: Latitude: 23°25°38” Sul e Longitude: 51°56°15” Oeste’.

& O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é o maior fornecedor de informacdo e de dados
sobre os mais diversos segmentos da sociedade, sobretudo no que toca questdes geograficas e estatisticas.
7 As informagBes contidas neste paragrafo estdo disponiveis em: https://www.cidade-
brasil.com.br/municipio-maringa.html.
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Figura 1: Mapa de Maringa

Fonte: Viaje Parana (2020)

A escolha em observar esta colecdo de livro didatico, dentro desse contexto socio-
geografico ndo se deu apenas pelo fato de que residimos em Maringa e de que 0 nosso
Programa de Pos-graduacdo se encontra nesta cidade, mas também pela grande
representatividade regional que este material tem, pois a regido de Maringa conta com 24
cidades, desse nimero, 14 prefeituras optaram em utilizar a mesma cole¢&o, o que, para
ndés, € um namero significativo. As cidades regionais sdo: Colorado, Florai, Itambg,
Lobato, Mandaguari, Sarandi, Atalaia, Doutor Camargo, Floresta, lvatuba, Mandaguacu,

Marialva, Paicandu e Santa Fé.

2.1.2 O livro didético corpus: Apis — Lingua Portuguesa (Editora Atica)

Como ja dissemos, a colecdo do livro didatico corpus desta dissertacao se intitula
“Lingua Portuguesa — Apis” (2017), da editora Atica, e tem trés autoras organizadoras:

Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi®. A escolha em observar o

8 Ana Trinconi, umas das organizadoras desta colecdo, é licenciada em Letras e Pedagogia pela
Universidade de Sdo Paulo, possui mestrado em Letras pela mesma instituicdo, professora universitaria e
professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio. Terezinha Bertin, também organizadora
desta colecdo, possui licenciatura em Letras pela Universidade de So Paulo, mestrado em comunicagao
social pela mesma instituicdo, professora universitaria e professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental e Médio. Por fim, a Gltima organizadora, Vera Marchezi possui licenciatura em Letras pela
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enderecamento nas propostas de producéo dessa colecédo se deu pelo nosso recorte socio-
geogréfico, o qual consiste em observar como as relacGes de enderecamento se marcam
nas propostas de producdo textual no livro didatico que circula nas escolas de Ensino
Fundamental | da cidade de Maringa-PR, bem como pelo fato de ser uma cole¢do com
grande indice de escolha ndo s6 em Maringa e regido, mas também em todo territdrio
nacional, uma vez que a colecdo foi a mais pedida pelas escolas, totalizando 700.424
exemplares de livros do professor do primeiro ano e 791.626 exemplares de livros do
professor de quinto ano.

A colecdo foi aprovada pelo PNLD 2019 e inclui, como fundamento teorico-
metodoldgico a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro de
2017. ABNCC é um documento cuja finalidade é determinar o conjunto de aprendizagens
essenciais que os alunos de Educacao Basica tém que desenvolver no decorrer das etapas
e das modalidades inclusas nesse processo de escolarizacdo. Para a BNCC, essas
aprendizagens essenciais devem sobrevir, ao longo da Educacgéo Basica, para garantir que
os alunos desenvolvam dez competéncias gerais que, no ambito pedagdgico, constituem
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Esse documento, deve orientar os
curriculos dos sistemas e redes de ensino, bem como as propostas pedagogicas das escolas
publicas e privadas de Ensino Basico de todo territério nacional. Além disso, é norteada
pelos principios éticos e politicos de outros documentos oficiais, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo, de forma a somar-se aos principios que direcionam
a educacdo nacional para a formacdo humana e para a construcdo de uma sociedade
inclusiva, autbnoma, justa e democrética.

Ao se tratar das questdes que envolvem a Lingua Portuguesa, a BNCC afirma
adotar uma perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem, além disso, assumem “a
centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producgéo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses” (BNCC, 2017, p.67).
Segundo esse documento, o trabalho com os géneros, 0s textos, as diversas linguagens,
as quais denominam, em alguns momentos como semioses, bem como com o trabalho

com a lingua, devem ser mobilizados para o favorecimento das capacidades de leitura e

UNESP, mestrado em Letras pela USP e também atua como professora universitaria e professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio.
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de producdo, as quais devem possibilitar a ampliacdo da participacdo em contextos
diversos, nas mais variadas esferas e campos da atividade humana.

A colecdo tem como principios gerais desenvolver nos estudantes a autonomia em
relacdo ao conhecimento, bem como promover a competéncia comunicativa nos
discentes, para que assim, segundo as autoras (2017, p. VI, manual do professor),
consigam “enfrentar as necessidades decorrentes de variadas situacdes de interagdo”,
buscando com isso, formar alunos que assumam a forma de ser e estar de leitores
proficientes, de produtores de textos eficientes e de usuarios competentes da lingua nas
mais diversas esferas e situacGes de comunicacdo, a nivel oral e escrito. Dessa forma,

objetivam o0s seguintes pontos:

) Favorecer a apropriacao do sistema de escrita pelos alunos;

) Favorecer a apropriagéo de instrumentos que ajudardo os alunos
a desenvolver competéncias suficientes para atender as necessidades
que se apresentam em diversas circunstancias de uso da lingua — lendo,
escrevendo, ouvindo e falando -, inserindo-0s em situagdes reais de
comunicagao;

o Apresentar uma proposta didatico-pedagégica que mantenha
vivas as interfaces com outras linguagens (verbal, verbo-visual,
corporal, multimodal, artistica, etc.) e outras areas do saber —
interdisciplinaridade -, bem como os temas que possibilitam uma
reflexdo sobre questdes da realidade brasileira e sobre a participacdo
social dos alunos;

o Exercitar o estabelecimento de relagfes entre os diversos
conhecimentos que compdem o universo cultural;

o Desenvolver enfaticamente o eixo do letramento, pois relaciona
0s propdsitos de dominio do sistema de escrita com 0 universo
cultural/histérico/social em que a lingua esta inserida;

o Valorizar a literatura por meio da formacéo do aluno para que
conhecga e aprecie diferentes textos literarios e desenvolva o senso
estético e o conhecimento de vérias formas de manifestacdo que
compdem o universo cultural local e universal (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. VI, manual do professor).

Os pontos citados acima séo classificados pelas autoras como sendo os propdésitos
basilares da colegdo. Para que esses propdsitos tenham éxito, a colecéo busca enfatizar o
desenvolvimento das atividades em torno dos géneros, para que os alunos possam
desenvolver a apropriagdo da escrita por meio de textos que tenham “circulagdo social
real”, bem como gerar reflexdes acerca dos usos da lingua.

Como dito anteriormente, a cole¢do tem como base metodoldgica e didatica a
BNCC, alinhando-se ao desenvolvimento de praticas de texto e conteddo publicados na

terceira versao desse documento. Portanto, a colegéo focaliza desenvolver as questfes
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expressas no documento, ou seja, as competéncias gerais e especificas, bem como os
objetos de conhecimento e habilidades.

Quanto as questdes organizacionais, os livros desta colecdo se dividem em
unidades, que se organizam em secdes, as quais nao sao regulares ao longo da colecdo, ja
que em alguns volumes, por exemplo dos primeiros anos, ha algumas se¢des que nao tém
nos outros trés volumes, assim, destacamos aqui algumas que julgamos importantes para
a analise a qual esta pesquisa se propde, a ser: (a) leitura; (b) Interpretacdo do texto; e (c)
producdo textual.

A se¢do de “Leitura” tem relagdo direta com a tematica geral da unidade, no
momento de estudar essa se¢do, os alunos ja comecam a adentrar no género discursivo
que trabalhardo na se¢do de “Produgdo de texto”. Normalmente, liga-se também a secédo
de “Interpretacdo do texto”, a qual os alunos terdo de responder questdes que dizem
respeito sobre o texto lido na secéo de leitura.

Nos livros do 4° e do 5° a secdo de Interpretacdo do texto se subdivide em:
compreensdo do texto, em que os alunos serdo apresentados a questdes de localizagdo de
dados, inferéncias simples que auxiliam ao reconhecimento de questes basilares do
género e em linguagem e construcdo do texto, aqui é apresentado ao aluno questdes mais
complexas de inferéncias, bem como questbes que tocam as condi¢fes de producdo do
género apresentado na secdo de leitura e que, posteriormente, sera trabalhado na se¢éo de
“Produgao textual”.

A de “Produgdo textual” percorre toda colecdo, se faz presente em todos os livros
e em quase todas as unidades, isso nos leva a olharmos para ela entendendo sua
importancia nessa etapa de escolarizacdo. Essa secdo do livro parte de um esquema
didatizado proposto pelas autoras dos géneros a serem trabalhados, embasados nas
condicdes de producdo (o que sera produzido - género discursivo -; para quem vai ser
produzido — interlocutor -; qual é a linguagem prevista pelo género; o publico-alvo; a
intencdo etc.).

Como bases tedricas as autoras mencionaram que adotam um estudo centralizado

na visdo de géneros textuais® ao longo da colecgéo, focalizando em préticas de linguagem

® Em um outro momento, as autoras mencionam que se baseiam nos postulados tedricos bakhtinianos para
se pensar nas questdes acerca dos géneros, o que indicia uma certa oscilacdo de uso do termo, ora géneros
textuais, ora géneros discursivos. Ao nosso ver, sdo conceitos distintos, portanto, ndo sinénimos, uma vez
que 0s géneros textuais estariam mais proximos da Linguistica Textual e buscam, em geral, tracar relacbes
de complementaridade entre reflexdes bakhtinianas e preocupac@es da Linguistica Textual quanto aos
aspectos de organizacdo textual-discursiva de determinados textos/géneros.
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e os vinculando as diversas areas de atuacédo social e situagdes comunicativas. Acreditam
ainda que o trabalho com o0s géneros na escola passa, necessariamente, por uma
didatizacdo, uma vez que esse trabalho exige que o aluno passe por um processo de
organizacédo de seu conhecimento acerca da estruturacéo e dos elementos constituintes do
género. Dessa forma, as autoras elaboram o seguinte modelo de didatizacao:

Figura 2: Esquematizagéo de elementos didatizados

Géneros do discurso
—
Esfera de circulagao
e fungao social
/ Publicaie Cotidiana Jornalistica
Y profissional
/ ————————
/ 2 Esfera da comunicagao
/ / < Publico-alvo \
/ / . _ \
/A / Contexto ~._ Intengdo \
/ p .
| / / Esfera do enunciado N
f ) (Texto) \\ \ !
[ | ‘
:\ Conteldo tematico | ,
\ \ Escolhas de linguagem /
3 Construgao composicional b4
Estilo - /
///
o
Circunstancia
& . comunicativa Divulgagio
Literana cientifica
S

Fonte: Colecdo Lingua Portuguesa — Apis (2017)

Como se pode notar na figura acima, as autoras montam um processo de
didatizacdo dos géneros para o trabalho em sala de aula, considerando as esferas de
circulacdo (publica, profissional, cotidiana, jornalistica, literaria e de divulgacdo
cientifica), posteriormente trazem a esfera da comunicacéo, envolvendo o contexto de
uso, a intencéo discursiva do autor, bem como a circunstancia comunicativa. Em um outro
eixo trazem as esferas do enunciado, buscando uma reflexdo acerca dos elementos
constituintes, o que chamam de: conteido temaético, escolhas de linguagem, construcdo
composicional e o estilo. Ao trabalhar e envolver essas esferas com as suas caracteristicas,
tem-se, para as autoras, o trabalho com os géneros discursivos de forma didatizada,
adequado para o trabalho em contexto escolar.

Entendemos que esse esquema organizado pelas autoras do livro didatico é pouco
pratico para os professores, ou seja, essa organizagdo seja mais pensada para 0s membros

da banca de avaliacdo do PNLD do que para os proprios professores que usam/usaréo este
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livro, j& que, como pontuamos anteriormente, para que os livros didaticos sejam
aprovados no Programa eles devem cumprir com uma série de exigéncias prescritas nos
documentos oficiais, nesse caso, na BNCC. Assim, para nos, esse esquema é mais uma
busca de responder a uma expectativa da banca de avaliadores do que para facilitar a
mobilizacdo dos géneros para o trabalho em sala de aula.

Se formos pensar na “triade complexa” que envolve o enderecamento, este
esquema de elementos didatizados, como elas pontuam, respondem, enderegcam-se e se
direcionam ao encontro de um discurso prescrito na BNCC sobre o que vem a ser
mobilizar géneros para o trabalho com a producéo textual nos anos iniciais, assim, esses
discursos materializados nesse documento oficial organiza todo enunciado concreto desta
colecdo, sobretudo, os enunciados das propostas de producéo textual, por isso, para nos,
esses discursos da BNCC vem a ser o que chamamos de sobredestinatario.

As autoras ainda afirmam que o trabalho em torno dos géneros organiza toda
colecéo e justificam esse uso centralizado devido ao desenvolvimento das capacidades
envolvidas nas praticas de usos da linguagem, e para que esses objetivos sejam
alcancados, recorrem a ideia de agrupamento dos géneros, levando em conta os dominios
sociais de comunicacdo presentes nas esferas do narrar, do relatar, do expor, do
argumentar e do instruir/prescrever, chegando a:

Figura 3: Agrupamento dos géneros

Cultura literdria ficcional

Narrar

Mimeses de agdao por meio da criagao da intriga no
dominio do verossimil

Documentagdao e memorizagao das agoes humanas

Relatar

Representagao pelo discurso das experiéncias vivi-
das, situadas no tempo

Discussao de problemas sociais controversos

Argumentar

Sustentagao, refutagdo, negociagao de tomadas de
posi¢ao

Transmissdo e construgao de saberes

Expor

Apresentagao textual de diferentes formas de sa-
beres

Instruir e prescrever
Descrever agoes
Regulagdo mitua de comportamentos

Conto maravilhoso, conto de fadas, fabula, lenda,
narrativa de aventura, narrativa de ficgao cientifica,
narrativa de enigma, narrativa mitica, esquete, biogra-
fia romanceada, romance, novela, cronica literaria,
adivinha, piada...

Relato de experiéncia vivida, relato de viagem, dia-
rio intimo, testemunho, caso, autobiografia, curricuium
vitae, noticia, reportagem, cronica social, cronica es-
portiva, relato histérico, ensaio, biografia...

Textos de opinido, didlogo argumentativo, carta do
leitor, deliberagdo formal, debate regrado. assembleia
discurso, resenha critica, artigos de opinido, ed:torial ..

Texto expositivo (em livro didatico), exposigdo oral,
semindrio, conferéncia, comunica¢do oral. palestra.
entrevista com especialista, verbete, tomada de notas.
resumo de textos expositivos, relatorio cientifico toral
Ou escrito)...

Instrugoes, receita, regulamento, regras de jogo,
comandos diversos, textos prescritivos...

SCHNEUWLY DOLZ etal 2004, p BU

Fonte: Colecdo Lingua Portuguesa — Apis (2017)
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Para Trinconi, Bertin e Marchezi (2017), é com base nesse quadro proposto por
Schneuwly, Dolz et al. (2004) que se abrem possibilidades de trabalhar com os géneros
de forma agrupada, nessas cinco esferas citadas pelos autores (2004), buscando assim
atingir as capacidades que se fazem presentes nas praticas de usos da linguagem.

Com base nesse quadro e em outras orientacdes teoricas dadas pelo livro didatico,
é possivel notar uma certa oscilagdo entre géneros discursivos e géneros textuais, ora as
autoras assumem a conceituacdo bakhtiniana de géneros discursivos, ora fazem uso de
géneros textuais, como se fossem, talvez, conceitos sinonimicos, o que para nos, nao sao.
Ao afirmarem que se baseiam em Schneuwly e Dolz et al. (2004), as autoras assumem 0
conceito de género textual como base, uma vez que esses autores ndo falam em géneros
discursivos.

Essa oscilacdo vem a ser uma miscelanea desses conceitos ao longo da colecéo,
pois, logo na primeira pagina do manual do professor, as autoras pontuam o seguinte: “a
colecéo enfatiza o desenvolvimento de atividades em torno de textos de circulagdo social
real — géneros do discurso” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. VI, manual
do professor), e depois, em nota de rodapé trazem a definicdo do que vem a ser géneros
do discurso em Bakhtin (1997). Porém, logo apos, ao falarem de género, o fazem com
base no conceito de género textual e para isso recorrem ao Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), com Schneuwly e Dolz.

Outra justificativa das autoras para a centralidade do trabalho com os géneros
discursivos (agora usam o termo “géneros discursivos” e ndo mais “géneros textuais”) ao
longo da colecdo ¢ de que esse trabalho ajuda a “situar e contextualizar de forma clara os
aspectos linguisticos a serem analisados, pois os vincula as escolhas de linguagem
realizadas pelo autor na consecu¢do de suas intengdes” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. X, manual do professor). Com essa justificativa, para as autoras o
estudo gramatical partindo de uma centralidade dos géneros ganha mais sentido, uma vez
que ndo serve, nesse contexto, apenas para o dominio da norma, mas sim para o0 dominio
de saber lidar com a adequac&o da linguagem para os propésitos do usuério da lingua nas
mais diversas situagdes de comunicagéo.

Além do trabalho com os géneros (ora discursivos ora textuais) as autoras tém
como base também a énfase nos géneros literarios, pois, para elas “a formagao do leito de
textos literarios € privilegiada nesta cole¢do por meio de um namero significativo de
textos dos géneros em todos os volumes: poemas, contos, cronicas, letras de cancao,
historias em quadrinhos etc.” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017). Dessa forma,
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a interpretacdo dos textos literarios compde 0 processo de ensino-aprendizagem, pois
estimulam a sensibilidade, a afetividade e o autoconhecimento do discente,
desenvolvendo assim uma apropriagdo mais significativa do conhecimento, bem como do
desenvolvimento do senso estético. As autoras justificam também a énfase nos géneros
literdrios pela BNCC, uma vez que ha, nas competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, a postulagéo de que se deve haver, com o ensino
da literatura, uma valorizag&o da literatura, bem como formas de manifesta¢des culturais
como formas de compreensdo do mundo e de si mesmo (BNCC, 2017, p.66, item 10).

Na pagina XVII do manual do professor Trinconi, Bertin e Marchezi (2017),
apresentam suas concep¢des de praticas de escrita, sobretudo da produgdo textual.
Baseadas na BNCC, o objetivo é formar alunos autbnomaos e proficientes para elaborarem
seus textos, assim justificam que “o foco na leitura e andlise e reflexao sobre a lingua, as
praticas variadas desenvolvidas em aulas de Lingua Portuguesa devem corroborar para o
objetivo de tornar o aluno sujeito de sua fala e de sua escrita” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017).

Toda a colecdo tem como proposta o estimulo da producdo textual de forma
gradativa e adequando a fase de aprendizado, bem como o contexto de producéo.
Baseadas em Bakhtin, as autoras afirmam que as esferas de circulacdo social, de
comunicacio e do enunciado (ver Figura 1) constituem os “géneros textuais™° e nortearo
as condicdes de producéo dos textos.

Na figura 1, apresentamos o0 esquema de didatizacdo dos géneros elaborado pelas
autoras, 0s aspectos que estruturam as condicdes de producdo séo as seguintes segundo
Trinconi, Bertin e Marchezi (2017, p. XVII, manual do professor): “sobre o que escrever
(tema/assunto); por que escrever, com que intencdo; para quem escrever
(destinatario/publico-alvo); em que circunstancia comunicativa; com quais escolhas de
linguagem”. Sao essas condi¢des de producdo que orientardo o aluno no momento de
planejar e de elaborar os textos. As autoras buscam, assim, fazer com que a colegdo
possibilite ao aluno uma autonomia crescente para a producéo textual e para alcancar essa
autonomia, faz-se necessario dar condi¢des para a ampliacdo do repertério textual dos

alunos, assim, a colegdo também traz leituras diversificadas para atingir essa quest&o.

10 As autoras usam o termo “géneros textuais”, mas afirmam que se fundamentam, nesse momento, em
Bakhtin, as postulacdes tedricas de Bakhtin e seu Circulo giram em torno do conceito de género discursivo.



59

2.2 Procedimentos Metodoldgicos

Nesta segunda secdo do capitulo, apresentaremos nossos procedimentos
metodologicos, iniciando com as bases tedrico-metodoldgicas que sustentam esta
pesquisa e, em seguida, apresentando os passos metodoldgicos que tragamos em busca de
cumprir com os objetivos geral e especificos desta dissertacao.

2.2.1 Bases tedrico-metodoldgicas da pesquisa

Esta dissertacdo é de natureza tanto quantitativa, uma vez que um dos primeiros
passos tomados por nés foi a quantificacdo dos dados coletados (propostas de producgao
textual), para que, posteriormente, pudéssemos analisa-los, quanto qualitativa
interpretativista, pois com base nos dados coletados e do escopo tedrico que utilizamos
nesta pesquisa, pudemos analisar os nossos dados, por meio da interpretacdo de indicios
presentes nesses dados que permitiram alcangar nossos resultados.

Para a investigacao do enderegcamento presente nas propostas de producéo textual,
esta pesquisa contou com uma inspiracdo no Paradigma Indiciario formulado pelo
historiador Ginzburg (1989) e apropriado por Abaurre et al. (1995), Correa (2004),
Capristano (2007), Suassuna (2008) e Siqueira (2019).

O Paradigma Indiciario vai na mao contréria aos modelos galileanos que inspiram,
normalmente, as ciéncias exatas, ja que ele abre portas para a subjetividade, foca nas
irregularidades, especificidades, diferencas e detalhes, compreendendo os fenémenos
como sendo de origem social e histéricos, por isso, dindmicos e mutaveis (SIQUEIRA,
2019, p.77).

Esse fazer cientifico ganhou visibilidade nas Ciéncias Humanas no fim do século
XIX. Ginzburg, em seu livro intitulado Mitos, Emblemas e Sinais: morfologia e historia,
especialmente no Capitulo Sinais: raizes de um paradigma indiciario. Nesse capitulo, o
pesquisador explana sobre a histdria e os principios que, de seu ponto de vista, inspiram
esse paradigma. Ele aponta que, por trds do paradigma indiciario, “entrevé-se 0 gesto
talvez mais antigo da histdria intelectual do género humano: o cagador agachado na lama
que escruta pistas da presa” (GINZBURG, 1989, p.154).

Essa forma de investigar os dados, como pontuado pelo historiador, existe desde

os tempos mais remotos, € pode ser caracterizada “pela capacidade de um observador de,
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a partir de pistas deixadas pelas presas, reconstruir a sua trajetoria” (SIQUEIRA, 2019,
p. 78).

O que Ginzburg nos propde com o método indiciario é a construcdo de um saber
a partir de dados que, aparentemente, foram negligenciados. Dessa forma, seus trabalhos
em historiografia reconstroem a histdria por meio da analise de vestigios que ndo foram
percebidos por um observador que buscou respostas concretas e identificaveis em um
primeiro olhar, ou seja, na materialidade fisica e discursiva. O olhar para esses dados se
da por meio de um conhecimento indireto.

Como em Cangussu (2016), nos interessa, para esta pesquisa, a forma como o
paradigma aqui em discussdo foi apropriado pelos interesses da Linguistica para a
observacdo da relacdo sujeito/linguagem. Assim, nos apegamos a ideia de que o
Paradigma Indiciario na pesquisa € uma proposta de um método heuristico centrado nos
detalhes, nos dados marginais, nos sinais, ou seja, nos indicios. Dessa forma, Ginzburg
(1989) pontua que esse método se preocupa em definir os “principios metodologicos que
garantam rigor as investigagdes centradas no detalne e nas manifestacdes de
singularidade”.

A professora Abaurre, em conjunto com os membros de seu projeto intitulado “A
relevancia tedrica dos dados singulares na aquisicdo da linguagem escrita”, buscavam
estudar os dados com base no Paradigma indiciario, olhando com esse carater
epistemoldgico para a relacdo sujeito/linguagem na aquisicao da escrita infantil, buscando
tornar “teoricamente significativas, no ambito de uma teoria de aquisicdo de linguagem,
as manifestagdes de comportamento episodicos e singulares dos sujeitos, por eles
indiciados” (ABAURRE, et al., 1995, p. 06).

A relacdo entre o investigador e os dados, a partir dos indicios, muito se da com
base em um “rigor flexivel”, como destaca o proprio Ginzburg (1986), dessa forma,
elementos como a intuicdo do pesquisar/investigador sdo de extrema importancia ao
analisar os dados com base no que é singular, bem como a sua capacidade de lidar com
esses dados e de formular hip6teses que sejam interessantes - e ndo alheias a sociedade —
e que ndo podem ser recuperadas de forma direta, pois s6 poderiam ser recuperadas por
meio do olhar do que é indiciario, singular, marginal ¢ “negligenciado”.

Nessa mesma méo, Corréa (1997) ao falar sobre o paradigma indiciario para lidar

com os dados em escrita, pontua que:
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No que se refere ao trabalho com a escrita, ndo é diferente a
preocupacdo do decifrador. Ndo é o fato em si que Ihe chega as méaos,
mas um jogo de imagens que o escrevente faz sobre a escrita, jogo sobre
o qual o decifrador levanta as suas hip6teses. Nao cabe, portanto, ao
investigador da escrita simplesmente projetar as categorias do linguista
sobre 0 texto, mas levantar hipéteses para a selecao das pistas com que
trabalha (CORREA, 1997, p.171).

Por isso, nas palavras do proprio Ginzburg e Poni (1991), entendemos que:

Se as fontes silenciam e/ou distorcem sistematicamente a realidade
social das classes subalternas, um documento que seja realmente
excepcional (e, portanto, estatisticamente ndo frequente) pode ser muito
mais revelador do que mil documentos estereotipados. Os casos
marginais, como notou Kuhn, p6em em causa o velho paradigma, e por
iSso mesmo ajudam a fundar um novo, mais articulado e mais rico. Quer
dizer, funcionam como espias ou indicios de uma realidade oculta que
a documentacdo, de um modo geral, ndo deixa transparecer.
(GINZBURG; PONI, 1991 [1979], p. 176-177).

Buscamos adotar essa postura metodoldgica para lidar com as marcas linguisticas
presentes nos enunciados das propostas de producdo textual. Assim, inspirados no
paradigma indiciario, examinamos os livros didaticos da colecio APIs e, nela,
especificamente as propostas de producdo textual, tentando localizar indicios, nos planos
linguistico, enunciativo e/ou discursivo, que sinalizassem o enderecamento das propostas
de producdo textual. Na secdo seguinte, fazemos uma descri¢cdo de como o0 exame dos
livros didaticos e a busca por indicios de enderecamento foi desenvolvida, descrevendo

0S N0ssos principais passos metodoldgicos.

2.2.2 Passos metodologicos

O objetivo geral desta dissertacdo € investigar como se constitui o0 enderegcamento
em propostas de producéo textual em livros didaticos voltados para os anos iniciais. Esse
objetivo geral, como antecipamos, se desdobra nos objetivos especificos de:

(a) observar e descrever como se da a emergéncia e a distribuicdo das propostas
de producéo textual na Colecio Apis;

(b) verificar, nas propostas de producéo textual, quais indicios apontam para o(s)
destinatario (s) projetado (s) pelo livro didatico e refletir, a partir desses indicios, sobre
quem € (séo) esse(s) destinatario (s); e, por fim,
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(c) averiguar se existe (m) regularidade (s) na projecéo desse (s) destinatario (),
considerando as diferencas entre os livros eleitos para anélise e o tempo de escolarizacéo
referente aos anos iniciais.

Para cumprir o objetivo especifico (a), primeiramente, observamos a emergéncia
das propostas de producéo textual na Colecdo Apis, identificando e quantificando as
propostas e observando a forma que elas foram distribuidas ao longo da colecéo.
Elaboramos quadros e tabelas que sintetizam nossos achados e serdo apresentados no
préximo Capitulo.

Para comprimir 0 nosso objetivo (b), verificamos, nas propostas de producao
textual, quais indicios apontavam para o(s) destinatario (s) projetado (s) pelo livro
didatico e refletimos, a partir desses indicios, sobre quem é (sao) esse(s) destinatario (s).
Observamos cada proposta de producdo textual, verificando se existiam marcas
linguisticas que indicassem, no enunciado, a presenca de destinatario (s).

Estivemos atentos para o qué, nessas propostas, poderia indiciar o enderecamento.
Observamos, por exemplo, a selecdo dos verbos, o agenciamento dos pronomes, 0
conteddo tematico, o uso de pontuacdo, se havia ou ndo a presenca de ilustracdo, a
extensdo das propostas etc. Além disso, levamos em consideracdo também o tempo e o
contexto o qual esses enunciados concretos de propostas de producdo textual foram
escritos, ndo desconsiderando o seu maior eixo organizador: os discursos advindos e
materializados na BNCC.

Por fim, para cumprir com 0 nosso terceiro e ultimo objetivo especifico, de
averiguar se existe (m) regularidade (s) na projecdo desse (s) destinatario (s),
considerando as diferencas entre os livros eleitos para analise e o tempo de escolarizacdo
referente aos anos iniciais, tivemos como base 0s dados e as reflexdes levantadas por nds
no momento de cumprir com os objetivos A e B.

Com base nesses dados, retornamos a cada livro didatico da colecdo e olhamos
individualmente para cada enunciado de proposta de producéo textual, observando, entdo,
a quantidade de propostas por volume, averiguando se essa quantidade aumentava ou
diminuia conforme o tempo de escolarizac¢do (do primeiro ao quinto ano). Em seguida,
identificamos quais géneros discursivos foram solicitados em cada uma das 58 propostas
de producéo textual ao longo da colecéo, analisando se eles se repetiam ou nao.

Por fim, para que averiguar se havia ou ndo regularidade na estruturagdo dessas
propostas de produgéo textual, observamos a estrutura dos enunciados de propostas de

producdo textual da colecdo, a fim de averiguar a complexidade desses enunciados ao
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longo dos anos, ou seja, olhamos para a forma como foi solicitada as producdes nos
primeiros anos e, depois, nos dltimos, analisando a estrutura que as autoras do livro
didatico utilizaram para elaborar os enunciados nos primeiros volumes e nos Gltimos
volumes.

A partir desses passos metodologicos, conseguimos atingir o objetivo geral e 0s
objetivos especificos propostos nesta pesquisa, nos possibilitando analisar, também, os
nossos dados e entender como funciona o enderecamento incrustado nas propostas de

producdo textual na colecdo analisada.

2.3 Sintese do capitulo

Neste capitulo, realizamos dois movimentos. O primeiro foi o de apresentar o
nosso material, bem como o processo de escolha dele, justificando e apresentando 0 nosso
I6cus de pesquisa. Mostramos, também, como esse nosso material se organizava e como
se deu os fundamentos tedricos e as perspectivas em que a colecdo de livro didatico aqui
em analise se enquadrava.

No segundo momento, buscamos apresentar os procedimentos metodologicos que
utilizamos ao longo da pesquisa, assim, apresentamos as bases tedrico-metodoldgicas que
sustentam esta dissertacdo, focalizando no paradigma indiciario, formulado por Ginzburg.
Em seguida, buscamos apresentar os passos metodologicos que tracamos para que

pudéssemos cumprir com 0 nNosso objetivo geral e com 0s nossos objetivos especificos.
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CAPITULO 3: DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos a discussdo e a analise dos resultados. Para isso,
organizamos o Capitulo em trés se¢Oes. Na primeira, exploramos os resultados que
alcangcamos no cumprimento nosso primeiro objetivo especifico, ou seja, apresentamos
como se da a emergéncia e a distribui¢do das propostas de producéo textual na Cole¢édo
Apis. Na segunda secdo, de forma analoga, apresentamos os resultados que alcangamos
no desenvolvimento do nosso segundo objetivo especifico, ou seja, mostramos, por um
lado, quais indicios presentes nas propostas de producgdo textual da cole¢do apontavam
para o(s) destinatario (s) projetado (s) pelo livro didatico e, por outro, refletimos, a partir
desses indicios, sobre quem é (sdo) esse(s) destinatario (s). Por fim, na terceira secéo,
apresentamos 0s resultados que alcangcamos no desenvolvimento do nosso terceiro
objetivo especifico, apontando as regularidades que pudemos identificar na projecédo de
destinatario (s) feitas pelo livro didatico nas propostas de producéo textual, considerando,
para isso, dois parametros: as diferencas entre os livros eleitos para analise e o tempo de

escolarizacéo referente aos anos iniciais.

3.1 A emergéncia e a distribuicdo das propostas na Colecdo Apis

As propostas de producdo textual estdo presentes ao longo de toda a cole¢édo do
livro didético Lingua Portuguesa— Apis, porém elas s&o distribuidas de forma n&o regular,
pois cada ano de escolarizagdo tem uma quantidade diferente de se¢des de propostas de
producdo. Olhamos volume por volume e constatamos que, no livro do primeiro volume,
sdo solicitadas 18 propostas de producdo textual, enquanto, no segundo e no terceiro
volumes, sdo solicitadas 12 propostas de producédo textual em cada um e, por fim, nos
dois ultimos volumes da cole¢do, no quarto e quinto, sdo solicitadas 8 propostas de

producéo textual em cada um, como podemos notar na Grafico 1 a seguir:
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Graéfico 1: Emergéncia das propostas de producdo textual nos anos iniciais da colecdo
Apis

Propostas de producdo por ano

ml%ano = 2%ano = 3%2ano 4% ano 52 ano

Fonte: dados coletados pela pesquisadora (2020)

Para nos, essa distingdo na distribuicdo das propostas de producao textual ao longo
dos volumes, de ndo ser a mesma quantia de enunciados de propostas de producdo em
cada um deles, pode ter relacdo com a etapa de escolarizacao que cada um desses volumes
contempla, ja que os livros com maior nimero de propostas sdo 0s trés primeiros volumes
(18 e 12). Sabemos que esses volumes se voltam para a fase de escolarizagdo antigamente
chamada de “primeiro ciclo”, fase em que as criangas comegam a se inserir em préaticas
letradas mais complexas e na qual se inicia (e se espera concluir completamente) a
alfabetizacdo dessas criangas.

Nesse sentido, parece ocorrer que a colecdo apresenta um ndmero maior de
propostas de producéo textual justamente para aquele periodo da escolarizagdo em que as
criangas estdo aprendendo a escrever, diferente dos ultimos dois volumes (8 propostas de
producéo textual em cada um), em que se acredita que a crianga ja tenha sido apresentada
as praticas letradas ditas mais complexas e, agora, estaria apta a desenvolver textos ainda
mais complexos, inseridos nessas praticas.

Acreditamos, entdo, que a maneira de organizar e distribuir essas propostas de
producéo textual de forma discrepante tenha relagdes com as hipdteses levantadas aqui,

0 que confirmamos em nossa analise nas se¢Ges abaixo.
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Para observar como emergem esses enunciados de propostas de producdo textual
ao longo da colecéo, olhamos para quais géneros discursivos (Tabela 1) foram solicitados
em cada uma delas.

Tabela 1: A emergéncia dos géneros discursivos nas propostas:

VOLUME DO LIVRO GENEROS DISCURSIVOS SOLICITADOS

DIDATICO

Capa de livro; Verso de letra de cangdo; Historia com base em tirinha;

Texto instrucional; Texto ndo verbal (género oral); Ampliacdo da

historia em versos; Cantiga; Lista de alimentos; Reproducdo de fabula;

Volume 1 (18 propostas de Bilhete; Convite; Cartaz; Reconto; Dramatizacdo; Texto informativo;
producao textual) Poema; Receita; Legenda para fotos.

Ampliagdo de cantiga; Lenga-lenga; Texto informativo; Reproducéo de

fabula; BalGes para historia em quadrinho; Ampliacdo de poema;

Volume 2 (12 propostas de Reconto da histéria; Relato pessoal; Reconto; Versos para uma letra de
producdo textual) cancao; Carta pessoal; Gréfico informativo.

Criacéo de estrofe para letra de cangdo; Outro final para histdria em

versos; Fabula; Criagdo de dialogos para historia em quadrinhos; Carta

pessoal; Reconto de historia: o jovem herdi; Reconto de historia; Relato

Volume 3 (12 propostas de pessoal; Criagdo de um texto para cartaz publicitario; Noticia; Poema;
producdo textual) Encenacao teatral.

Outro final para a fabula: em verso ou em prosa; Pagina de diario
pessoal; Reportagem e entrevista; Carta pessoal; Texto informativo;
Conto de suspense; Reconto de conto popular; Roteiro de passeio pela
Volume 4 (8 propostas de escola.
producdo textual)
Poema; Cronica; Texto informativo; Paragrafo opinativo; Reportagem;
Volume 5 (8 propostas de Propaganda de campanha; Conto de adivinhagéo; Texto teatral.
producdo textual)

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Por meio dessa tabela sobre os géneros discursivos que emergem nos enunciados
das propostas de producao textual, notamos que os géneros discursivos solicitados nesta
colecdo de livros didaticos buscam, de diversas formas, responder a um discurso que
circula no documento oficial que tem como base tedrico-metodol6gico, a BNCC.

Esse discurso que circula na BNCC se faz presente ou pela selecdo dos géneros,
ou pelo tema, ou pelas competéncias e habilidades que cada enunciado das propostas de
producéo textual busca desenvolver nos alunos. Assim, como veremos mais adiante, 0s
enunciados das propostas de producédo textual presentes nesta colecdo véo ao encontro
presumido por esses indicios organizacionais do que diz a BNCC sobre 0 que vem a ser
produzir textos nessa etapa de escolarizagdo e quais s&o 0s géneros que possibilitardo essa

inser¢do do aluno em préticas letradas. Além disso, observamos que, de uma forma ou
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outra, as propostas, em especial as dos Ultimos volumes, buscam trabalhar a escrita
autdbnoma nos alunos, discurso que esta, também, muito presente na BNCC, que prevé a
formacéo de um sujeito autdnomo.

Assim, a fim de concluir o raciocinio desta se¢éo, considerando o nosso objetivo
de apresentar como se da a emergéncia e a distribuicdo das propostas de producéo textual
na Colecdo Apis, podemos dizer que essa distribuicdo e emergéncia nio se dio de forma
regular, uma vez que ha diferencas encontradas quando olhamos para elas, a comegar pela
quantidade de sec¢des de producéo textual ao longo da colecdo (Gréafico 1), depois pela
complexidade de estruturacdo dos géneros solicitadas ao longo dos anos.

A forma como esses enunciados de propostas de producgéo textual emerge nos
livros, em cada um dos anos, também é diferente, uma vez que os livros dos primeiros
anos trazem com mais frequéncia a imagem da professora, solicitando sempre uma
mediacdo direta entre o aluno e a sua producdo textual, o que ndo ocorre nos livros de
ultimos anos, bem como a complexidade dos géneros discursivos solicitados, como
veremos na sequéncia da analise.

Com essa secdo, pudemos compreender com mais precisdo 0 nosso corpus de
analise, pois observar a distribuicdo e a forma como esses enunciados emergem em cada
volume dos livros didaticos aqui analisados, nos possibilitou o levantamento de hipdteses

que corroboramos em nossas analises.

3.2 O enderecamento nas propostas da Colecio Apis

Depois de termos observado como as propostas de producdo textual estavam
distribuidas ao longo da cole¢do, fomos em busca de marcas linguisticas que indiciassem
qguem era (eram) o (s) destinatario (s) presente nas propostas. Considerando nossa
hipdtese de partida: o enderecamento das propostas de producéo textual presentes no livro
didatico tém um enderecamento complexo e multiplo, ndo univoco, buscamos identificar
indicios que sinalizassem para os trés destinatarios que supunhamos fazer parte do
enderecamento das propostas de producdo textual contidas no livro didatico Apis: o
imediato, o presumido e o sobredestinatario.

Para desenvolver a analise dos dados, apresentaremos, primeiro os resultados
relativos aos indicios que sinalizam a presenca dos destinatarios imediatos, o qual
entendemos como sendo aquele (s) com quem o dialogo é tracado imediatamente, ou seja,

aquele (s) a quem o locutor (quem fala ou escreve) se dirige. Em nossa interpretacao, o
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destinatario imediato seria 0 mais proximo de um participante-interlocutor. A
identificacdo do destinatario imediato foi feita, principalmente, pela consideracdo da
situacdo mais imediata de enunciacdo tragcada nos enunciados concretos das propostas de
producdo textual, observando marcas como o uso dos pronomes pessoais e a organizagdo
desses comandos.

Em seguida, apresentamos os resultados relativos aos indicios que sinalizam a
presenca do destinatario presumido, aquele que se marca de alguma maneira no
enunciado, pode ser de maneira indeterminada, recuperada interdiscursivamente, por
exemplo, como de forma marcada, como nos casos em que 0 enunciado prevé um outro
no todo enunciativo e, ao trazer essa imagem presumida/pressuposta/indeterminada, esse
outro/destinatario se faz presente na constituicdo do comando. O destinatario presumido
foi identificado, sobretudo, nos “ndo-ditos” das propostas, ao percebermos a oscilacéo
das pessoas do discurso, ao trazer a imagem da professora mencionada em terceira pessoa,
mas como participante e constituinte do enunciado e, também, ao notarmos que essas
propostas foram ao encontro do que diz o PNLD, uma vez que o livro didatico so seria
aprovado se respondesse 0 previsto nas orientacbes dadas pelo Programa e a BNCC,
material tedrico-metodologico que as autoras do livro tiveram como base para a
construcdo do mesmo.

Por altimo, falaremos do sobredestinatario, que foi identificado, sobretudo, pelo
conteddo e organizacao dessas propostas, ja que elas emergem de uma pratica discursiva
maior, ou seja, buscam responder discursos previstos em documentos oficiais, que regem

0 ensino de escrita.

3.2.1 A emergéncia do (s) destinatario (s) imediato (s)

Com as propostas de producédo textual em maos, observamos o enderegamento
levando em consideracdo a triade complexa, que envolve os trés destinatarios: imediato,
presumido e sobredestinatario. Em um primeiro momento, observamos as marcas
linguisticas!! que indiciassem no plano enunciativo, quem seria o destinatario imediato

que a proposta traz, ou seja, para quem se endereca, de forma direta, essa proposta.

11 Neste caso, entendemos por marcas linguisticas os dados de linguagem que apontam tanto para a
enunciagdo, quanto para o discurso.
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NOs conseguimos identificar o destinatario imediato devido ao agenciamento das
pessoas do discurso*?, ja que as propostas, em regularidade, dialogam diretamente com o
pronome pessoal de segunda pessoa, ora no plural “vocés” (quando se tratava de uma
producdo coletiva), ora no singular “vocé”. Observamos, também, conjugacdes verbais
e constamos que a maioria das propostas trazem como destinatario imediato (participante-
interlocutor, nos termos bakhtinianos), os alunos. VVejamos a proposta de producao textual
1, do livro didatico do primeiro ano, a fim de verificar o funcionamento deste que estamos
chamando de destinatario imediato:

Figura 4 e 5: proposta de producdo textual 1 (livro didatico do primeiro ano)

«® PRODUCAO DE TEXTO

@ ACOMPANHE AS INSTRUGOES DA PROFESSORA PARA FAZER UMA CAPA
DE LIVRO.

TITULO AUTOR

SPRESENTAGAO

EDITORA

Figura 5: proposta de producdo textual 1 (livro didatico do primeiro ano)
Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.46-47)

Nesta proposta, 0s alunos devem produzir a capa de um livro. Essa proposta esta

integrada a tematica geral da unidade da qual faz parte, que trata do tema “Animais”. O

12 segundo Benveniste, no processo de enunciagio, ao se ter um “eu”, se tem um “tu”, ambos sdo, dentro
da categoria de pessoa, as pessoas da enunciagdo. O “eu” é quem toma a palavra e transcende o “tu”, essa
constituicdo se da no processo enunciativo. Opondo-se as pessoas da enunciagdo (“eu” e “tu”), tem-Se 0
“ele”, que seria a ndo-pessoa. Esse “ele” se constitui fora da relacdo de subjetividade, prevista em na relagao
eu/outro. Assim, nessa categorizagio, os elementos presentes sdo: “eu”, que ndo é um sujeito empirico, mas
€ um sujeito discursivo, o qual, em nossa interpretacdo conversa muito bem com a nog¢do de sujeito que
tomamos nesta dissertacdo, calcada nos postulados de Authier-Revuz (1990); “tu”, que, em outras palavras,
seria 0 destinatario com quem o “eu” enuncia; e, se marcando como o elemento ausente do processo de
enunciagdo, ha o “ele”, que seria a ndo-pessoa, ndo refere um individuo especifico, assim, relata um
processo que se desenvolve fora da relagdo de subjetividade, ou seja, o ele é 0 objeto da enunciagdo.
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género discursivo “capa de livro” ¢é apresentado em outras segdes, como a Secao
Interpretacdo de textos, portanto, as criangas ja tinham tido contato com o texto a ser
elaborado. A proposta é dividida em quatro etapas. Na primeira, o aluno deve acompanhar
as instrucOes da professora sobre como fazer a capa de um livro; na segunda, ele deve se
preparar para fazer a capa, recolhendo materiais; a terceira € 0 momento de escrita e de
montagem (j& que a capa sera feita com colagens de recortes recolhidas na segunda etapa);
e, por fim, a Ultima se refere & apresentacdo da capa para os colegas. A capa a ser
produzida tem elementos de uma capa de livro “real”, como titulo, nome do autor e
editora, mas ndo tem mais nenhum elemento, como o logo da editora, ano da obra etc.

O destinatéario imediato dessa proposta é o aluno, esse enderecamento pode ser
identificado por meio do agenciamento das pessoas do discurso — ja que a proposta foi
organizada com o uso de pronome de segunda pessoa do singular “vocé” — e na selecao
dos verbos que conduzem as a¢des previstas na proposta, como, por exemplo, nos verbos
“acompanhe”, “recorte”, “va”, “imagine” etc.

Vejamos a proposta seguinte, a fim de olharmos para o destinatario imediato
circunscrito neste enunciado, observando que, embora sejam propostas de producgédo
textual presentes no livro do mesmo volume, a organizagdo estrutural dela muda, em

relagdo a primeira proposta solicitada.
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Figura 6: Proposta de producdo textual do primeiro ano.

e

PEIXE AO DELHO

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.119).

Nesta proposta, os alunos tém que produzir a ampliacdo de uma histéria em
versos. Esta tematica esta integrada a tematica geral da unidade, que trata do tema
“historia em versos”. Dessa forma, ao longo da unidade, os alunos ja tiveram contato com
0 género discursivo a ser mobilizado por eles, por exemplo, na secdo de leitura. Em
relacdo ao aluno, ha uma distincdo entre os alunos que irdo produzir essas producdes
textuais, que sdo sujeitos empiricos, sociais, que tém uma histdria de vida especifica e
que séo construidos socio-historicamente, para os alunos que foram projetados pelas
autoras do livro didatico para produzirem esses textos, uma vez que essa projecao ¢ feita
com base no que as autoras acreditam que os alunos nessas etapas de escolarizagdo estéo
aptos a desenvolverem, assim, nesse caso, 0 que predomina é o sujeito discursivo e ndo o
empirico.

Para pensar em sujeito do discurso, nos respaldamos em Authier-Revuz (2004),

que pontua que esse sujeito é constitutivamente heterogéneo e a exterioridade se marca
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em seu interior, além disso, ele € descentrado, clivado e afetado pelo inconsciente, por
assim ser entendido, o sujeito ndo é fonte priméria de seu dizer, porém possui a ilusdo de
sé-lo, 0 que é algo essencial a sua constituicdo. Seus discursos sao atravessados por outros
discursos e pelo discurso do Outro. O outro €, assim, tomado como uma condicao que é
constitutiva do sujeito falante, o qual ndo produz, em primeira méo, o discurso, pois ha
sempre outros discursos (primeiros) que o constituem. Para Authier-Revuz, o sujeito é,
assim, um efeito de linguagem. N&o existe, portanto, fora da linguagem, numa posicéao de
exterioridade em relacéo a ela.

Dessa forma, embora se idealize um sujeito empirico para a realizacdo dessas
producdes textuais, 0s alunos projetados sdo sujeitos discursivos, pois, nesse
enderecamento (que nos passa a ilusdo de ser apenas direcionado ao aluno enquanto
sujeito empirico), esbarram-se outros discursos e outros destinatarios. Esse sujeito
discursivo, muitas vezes, vem a ser uma crianca projetada no interior dessa proposta, ou
seja, ao se basearem nos discursos da BNCC, as autoras dos livros didaticos, projetam,
também, a imagem de crianca que h& nesse documento para estarem presentes nas
propostas de producdo textual. Ao ler a BNCC, verifica-se, em alguns momentos, a visdo
de um sujeito autdbnomo, isto é, cria-se a imagem de uma crianca que deve sair da
educacdo bésica com a escrita e a leitura autbnomas, capazes de produzir seus préprios
textos e realizar inferéncias sem tantas intervencoes.

Essa proposta € dividida em trés etapas. Na primeira € 0 momento de preparacao,
em gue os alunos imaginarao a histéria com base em imagens, bem como a sua amplia¢éo;
a segunda é o momento de escrita, com o auxilio da professora, os alunos irdo ampliar a
historia em versos; e, por fim, a Ultima, momento em que os alunos revisardo o que foi
registrado.

Podemos identificar os alunos como destinatarios imediatos por meio do
agenciamento das pessoas do discurso, ja que a proposta foi organizada com o uso de
pronome de segunda pessoa do plural “vocés” e na selecdo dos verbos que conduzem as
acdes previstas na proposta, como, por exemplo, nos verbos “imaginem”, “produzam”,
“produzirem” etc.

Por fim, vejamos outro exemplo de proposta de producdo textual que circula em
um livro didatico de primeiro ano, que possui organizacao diferente das apresentadas

acima, mas que ainda segue com a mesma visao de destinatario imediato:



Figura 7: Proposta de producdo textual do primeiro ano.

«® PRODUCAO DE TEXTO
TEXTO NAO VERBAL

. NESTA UNIDADE E NA ANTERIOR VOCE VIU PINTURAS

7 v
» A GRANDE QUADRILHA, DE
WOURDES DE DEUS, 2014

» REISADO, DE VANICE AYRES
LEITE, 2012

o

¥ FACHADA, DE » BANDEIRINHAS, DE
ALFREDO VOLPY, 1950 ALFREDO VOLPI, CERCA
DE 1980

PLANEJAMENTO E PRODUCAO

1 AGORA £ VOCE QUEM VAI PRODUZIR UMA PINTURA EM UMA FOLHA DE
PAPEL

2 PARA ISSO, ESCOLHA A PINTURA DE QUE MAIS GOSTAR. TENTE FAZER
UMA SEMELHANTE

3. VOCE PODERA MUDAR AS CORES E AS FORMAS PARA FAZER A PINTURA
DO SEU JEITO.

4. OBSERVE SE VOCE GOSTA DAS CORES ESCOLHIDAS

DE UM TITULO PARA SUA PINTURA E COLOQUE SEU NOME: VOCE E O
AUTOR DESSA OBRA
» PINTURA () Q

Figura 8: Proposta de producéo textual do primeiro ano.

APRESENTACAO

O. COM A TURMA TODA. ORGANIZEM UM VARAL COM AS PINTURAS DE
VOCES. CHAMEM PESSOAS DA ESCOLA PARA VER O QUE VOCES
" PRODUZIRAM.

«® PRATICA DE ORALIDADE
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Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,

p.109-110).
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Nesta proposta os alunos terdo de produzir um texto ndo verbal: uma pintura. Esta
tematica esta integrada a tematica geral da unidade, que trata do tema “pintura”. Dessa
forma, partimos do pressuposto que o género discursivo “pintura” ja tenha sido
apresentado aos alunos, pois € um género que também foi abordado na unidade anterior
(8), em secbes como a de leitura (p.99) e interpretacdo do texto (p.100), bem como na
secdo de leitura (p.107) e interpretacdo do texto (p.108), nesta unidade (9), a qual traz
esta proposta de producgdo. A proposta é dividida em trés etapas: na primeira € 0 momento
em que os alunos observardo as pinturas; na segunda, € 0 momento de planejamento e
producdo, no qual os alunos planejardo suas proprias pinturas e preparardo o suporte para
produzi-las; e, por fim, a Ultima, momento em que os alunos apresentardo suas pinturas
as pessoas da escola (funcionarios e outros alunos).

O enderecamento desta proposta de producao textual se volta para o aluno, ou
seja, ele quem é o destinatario imediato, uma vez que ndo had mencao direta, no enunciado,
a mais um outro possivel destinatario imediato, assim, a proposta foi construida toda na
segunda pessoa do discurso (ora singular, ora plural), como pode ser visto no uso do
pronome de segunda pessoa do singular e do plural: “vocé” e “vocés” e da sele¢cdo dos
verbos que conduzem as acdes previstas na proposta, como, por exemplo, nos verbos
“produzir”, “escolha”, “poderad”, “organizem”, “chamem”, “produziram”.

Nesta se¢do, analisamos a emergéncia dos destinatarios imediatos dos enunciados
das propostas de producdo textual, para isso, identificamos marcas linguisticas que nos
indiciassem quem eram esses destinatarios, assim, constatamos, pelo agenciamento das
pessoas do discurso, que regularmente as propostas tém como destinatario imediato o0s
alunos (participante-interlocutor, nos termos bakhtinianos), mas que também tragam uma
interlocucdo complexa com a imagem da professora, levando em consideracdo a situacao
pragmatico-discursiva, ja que a professora também é mencionada em algumas propostas,

mesmo que em terceira pessoa.

3.2.2 A emergéncia do (s) destinatario (s) presumido (s)

O destinatario presumido é aquele que esta pressuposto no todo enunciativo. No
caso desta pesquisa, entendemos como sendo destinatario presumido aquele que as
propostas de producdo textual ndo dialogam de forma direta, mas que trazem a sua

imagem pressuposta na cena enunciativa. Vejamos:
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Figura 9: Proposta de producéo textual do segundo ano.

€ PROL AO DE TEXTO

TEXTO INFORMATIVO

~@ VOCES VAO FAZER UM PAINEL SOBRE A ZEBRA
PREPARACAO
VC AE CROCODILO
LE RE A MAE ZEBRA
COME GRAMA. TEM SO
1 FILHOTE
POR VEZ.
VIVE NA AFRICA.
O FILHOTE SE
TEM O CORPO FORMA NA
COBERTO DE LISTRAS BARRIGA DA MAE
ESCOLHAN NFORMACOES QUE ACHAREM MAIS INTERESSANTES

VOCES TAMBEM PODERAQ PESQUISAR OUTRAS INFORMAG

A ZEBRA
ESCRITA E REVISAO

AJUDEM A F

RELEIAM O TEXTO FAZENDO AS
PROFESSOR

FACAM DESENHOS PARA Il

EXPOSICAO
A PROFESSORA VAl EXPOR O PAINEL DA ZEBRA PARA TODOS LEREM
CAPRICHEM

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.58).

Nesta proposta, os alunos devem produzir um texto informativo, a saber: um
painel sobre as zebras. A proposta esta integrada a tematica geral da unidade da qual faz
parte, que trata do tema “texto informativo”. Esse género discursivo é apresentado em
outras se¢des ao longo do volume, como na de leitura (p.54), portanto, as criangas ja
tinham tido, supostamente, contato com o “texto” a ser elaborado.

A proposta é dividida em trés etapas. A primeira € 0 momento de preparagdo do
texto, em que s&o apresentadas aos alunos algumas informagdes sobre a Zebra, a fim de
que eles escolham as que acharem mais interessante. A segunda € 0 momento de escrita
e de revisao, na qual os alunos terdo de escrever, com a professora, as informacoes, reler
e, Caso seja necessario, realizar ajustes. Por fim, a Ultima etapa é a de exposicéo.

N&o encontramos na proposta de producdo textual momentos de enunciacao direto

com a professora, 0 que impede a visualizagdo de entendermos ela como sendo um
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destinatario imediato, mas, mesmo que ela esteja mencionada em terceira pessoa do
discurso, ha uma projecdo deste enunciado a uma professora que media, de forma direta
ou indireta, a producéo escrita do aluno, portanto, a professora, segue sendo um potencial
destinatario presumido, em especial, pelos seguintes dizeres: “Ajudem a professora a
escrever o texto com as informacgdes”.

Para além da professora, o préprio Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
€ um outro destinatario presumido, pois as propostas de producéo textual sdo construidas
para responderem as demandas do PNLD e todo processo avaliativo inscrito no momento
de aprovar as colecbes. Segundo o Ministério da Educacdo, eles coordenam essas
avalicBes, que sdo de cunho pedagdgico e contam com o auxilio e participacdo de
Comissdes Técnicas especificas, as quais sdo compostas por especialistas de cada area do
conhecimento.

Além do PNLD, as autoras tomam como base tedrico-metodoldgica o documento
oficial da BNCC, que também exerce o papel de destinatario presumido nos enunciados.
Nesta proposta em questdo, os indicios que evidenciam a BNCC como esse tipo de
destinatario sdo: a estrutura organizacional da proposta, que traz passos estratégicos que
os alunos devem seguir para produzirem seus textos; a sugestdo de pesquisar sobre o tema
a ser discorrido nos textos dos alunos também responde ao dizeres desse documento, além
de incentivar, o aluno a produzir textos com auxilio da professora, mas também saber
utilizar outras fontes para atingir a escrita e leitura autbnoma, indo ao encontro da

alimentacdo tematica que a BNCC orienta que:

Selecionar informagdes e dados, argumentos e outras referéncias em
fontes confidveis impressas e digitais, organizando em roteiros ou
outros formatos o material pesquisado, para que o texto a ser produzido
tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso
comum, quando for esse o caso) e contemple a sustentacdo das posi¢oes
defendidas (BRASIL, 2017, p.77).

Essa proposta traz informacOes e dados sobre a Zebra e, com base nessas
informacdes e dados, os alunos terdo de selecionar as informacdes que acharam mais
interessante e produzir um texto informativo, o enunciado também incentiva a busca e a
pesquisa em outras fontes, para ir além das informacdes ali ofertadas.

Nesta e em outras propostas de produgdo como a que analisaremos em seguida a

essa (Figura 10), ha etapas de escrita e revisdo, indo de encontro também com mais uma
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orientacdo dada pela BNCC, no eixo de producéao de textos. Essa orientacdo diz respeito

as estratégias que devem ser desenvolvidas no aluno sobre a produg&o:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacédo
aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, 0
género, o suporte, a esfera/campo de circulagdo, adequagdo a norma-
padrdo etc. (BRASIL, 2017, p. 78).

Ao orientar para o desenvolvimento dessas estratégias de producéo escrita, tenta-
se alcancar um discurso que esta enraizado ao longo desse documento oficial de que é o
de formar sujeitos aptos a estarem, ao fim dos anos iniciais, desenvolvendo a escrita de
forma autdbnoma, ou seja, que sejam capazes de circular por distintos géneros discursivos
de forma considerada satisfatoria, correspondendo ao tema, estilo e estrutura
composicional, além de circularem, também, pela norma padrdo da lingua, mas
entendendo, inclusive, as variedades linguisticas e semioses que correspondem ao
contexto em que os enunciados estdo sendo produzidos.

Vejamos a proposta seguinte, a fim de observamos essa estruturacao, em especial
as etapas que as autoras do livro didatico trazem para os alunos seguirem, uma vez que
conseguiremos identificar os indicios que nos levam a esse destinatario presumido, que

vem a ser a “BNCC”.
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Figura 10: Proposta de produgéo textual do terceiro ano.

& ¥Froa } to

Criacao de texto para
cartaz publicitario

% EMDUPLA. A montaqer

Preparacio

Escrita

Reviséo e reescrita
Rels

Apresentaciio

F
)

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.195).

Nesta proposta, os alunos deveriam, em dupla, criar um texto para campanha
publicitaria. A proposta é dividida em quatro etapas, sendo: a de planejamento, que busca
direcionar e organizar o que os alunos deverdo fazer; a de escrita que orienta o aluno no
momento da escrita de seu texto; a de revisao e reescrita, que faz com que 0s préprios
alunos revisem seus textos e, caso necessario, reescrevam; e, por fim a de apresentacao.

Diferente da proposta analisada acima, nesta, ndo had mencéo em terceira pessoa a
professora, ou seja, ndo h& nenhum tipo de mencdo, mas, mesmo que ela ndo esteja
mencionada de forma direta ou indireta do enunciado, sabemos que ela esta presumida na

cena enunciativa, mediando, de alguma maneira, a producéo escrita do aluno, em especial
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pelo contexto institucional em que essas propostas sao aplicadas. Assim, em todos esses
casos, a professora se marca como um destinatario presumido.

Além da professora, outro destinatario presumido € o PNLD, ja que essa proposta
foi organizada e pensada ao encontro da aprovacdo da colecdo de livro didatico pelos
programas, ou seja, busca ir ao encontro do que o Programa orienta sobre o que um Livro
Didatico dos anos iniciais deve conter para que seja aprovado pela banca de avaliadores.

E, por fim, outro destinatario presumido que destacamos nesta proposta €, mais
uma vez a BNCC, constatamos isso via dois indicios. O primeiro sdo as estratégias de
producdo, em que o documento oficial orienta que as propostas de producdo textual
tragam essas estratégias para auxiliar o aluno em sua producédo escrita, nesta proposta,
evidencia-se em: momento de preparacao, de escrita, revisao e reescrita e apresentacao,
ou seja, a forma como esse enunciado de proposta de producdo textual foi estruturado vai
de encontro com as expectativas lancadas pela BNCC, portanto, para nos, esse € um dos
indicios da presenca desse destinatario presumido.

Além disso, consideramos que o proprio tema dessa proposta de producéo textual
vai ao encontro de um dos compromissos da BNCC, que € o com a educacao integral,
assim, ao trazer a diversidade étnica e cultural, mostrando aos alunos tamanha

diversidade, o enunciado est4 se aliando a esse compromisso. VVejamos:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acumulo de informagbes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e buscar
soluces, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (...)
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacao,
ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL,
2017, p.14).

E com base nessa visdo de educagio que as autoras puderam se basear para muitas
escolhas tematicas das unidades dos volumes presentes ao longo da colegéo, visto que
esses temas ndo sdo escolhidos de forma aleatoria, mas integram, também, o que esta
circunscrito neste material que as autoras tiveram como apoio teorico e metodologico

para o desenvolvimento desta colecéo.
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Nesta secdo, buscamos olhar para os indicios que nos permitiram chegar aos
destinatarios presumidos dos enunciados das propostas de producgdo textual, muitos
desses indicios estavam presentes na estruturacdo das propostas, como os indicios que
nos levaram a BNCC, mas outros, nds recuperamos por meio da situacdo pragmatico-
enunciativa em que essas propostas foram desenvolvidas, ou seja, as propostas foram
construidas levando em consideracdo a aprovacao da colecdo pela banca avaliadora do
PNLD, um dos destinatarios presumidos, portanto, e, também, presume-se a presenca de
um (a) professor (a) em sala de aula que, com mais ou menos intervencdes, atua como
um mediador para que os alunos possam produzir seus textos, seja explicando algum
ponto no enunciado das propostas de producdo que os alunos ndo tenham entendido, seja
auxiliando em duvidas de escrita etc. assim, para nés, o (a) professor (a) também é um
dos destinatarios presumidos, lembrando que ele (a) vai assumir uma posi¢do complexa
nesse enderecamento, pois também estamos considerando como um destinatario

imediato.

3.2.3 A emergéncia do (s) sobredestinatario (s)

Por fim, finalizando a triade do enderecamento, olhamos para o terceiro
destinatario. Para nos, o sobredestinatario ndo se marca na compreensdo imediata, pois
ele esta além dela, nesse caso, ele ndo seria um sujeito empirico, ou um sujeito
recuperado, de certa forma, nas cenas enunciativas, mas sim uma instancia superior, que
rege um enunciado, como se fosse um organizador dele.

Dito isso, observamos que todas as propostas de producao textual presentes nos
livros didaticos dessa colecdo, organizam-se em torno um discurso sobre o que vem a ser
produzir textos nos anos iniciais, bem como quais sdo as praticas de ensino e
aprendizagem que devem ser compreendidas nessas etapas de escolarizacéo.
Acreditamos, entdo, que o sobredestinatario vem a ser discurso atual sobre o que vem a
ser ensinar e aprender linguagem na escola, ou seja, as propostas de producéo textual
dessa colecdo respondem a essa discursividade que prescreve e estd inscrita nos
documentos oficiais que regem o ensino da lingua.

Tomamos como exemplo o discurso que esta circunscrito nos PCNs, um dos
documentos oficiais de significativos impactos na educacgdo nacional, pois, a partir de sua
publicacdo em 1997, o posicionamento sobre 0 que vem a ser ensinar a ler e a escrever

em contexto institucional de ensino muda, uma vez que antes se ensinava a escrever e a
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ler, com base em um processo desvinculado de outras questdes da lingua, como se fossem
questdes separadas e que néo tivessem ligagéo.

A relacdo do sujeito com a escrita também néo era algo de foco em contexto de
ensino. Os discursos que circulavam até entéo sobre a préatica de produzir textos nas séries
inicias estava ligada com a capacidade de saber grafa-los. Dessa forma, ao entender que
a aquisicdo da base semiotica da escrita ndo garante ao aluno a possibilidade de
compreender e escrever textos, esse documento oficial propde a nocdo de géneros
discursivos, inovando com o que vem a ser produzir textos na escola e toda préatica ai
circunscrita.

Embora os PCNs tenham sido publicados ha 25 anos atras (1997), os dizeres que
ali estdo firmados, mesmo que escritos em outras condi¢fes sociais, historicas e
econbmicas, ainda possuem impactos na educacao, pois dos discursos ali presentes,
surgiram outros documentos oficiais, como no caso da BNCC (nosso destinatario
presumido), material que foi usado como base tedrico-metodoldgico para a construcao da
colecdo aqui em analise.

Entendemos esse processo como sendo marcas de um interdiscurso que, segundo
Pécheux (1995), diz respeito a todos os outros discursos que constituem e se fazem
presentes no discurso, ou seja, € todo dizer ja-dito, ele é da ordem do saber discursivo e
se recupera pela memoria discursiva.

A reflexdo de interdiscurso abrange também o discurso do Outro (constitutivo do
sujeito'®), assim, para Fernandes (2008, p.90) “o interdiscurso é recalcado no
inconsciente, apagado, esquecido, para retornar ao discurso do sujeito, dissimulando a
sua presencga”, isso ¢, as redes de memoria que o sujeito resgata para produzir seus
discursos e interpretac6es constituem o interdiscurso.

Assim, observamos que a todas as propostas, ao longo da colecdo, estdo
circunscritas nesse discurso que organiza e condiciona quais sdo as praticas que devem
basear o ensino da escrita.

Vejamos a proposta seguinte, a fim de observarmos sua estruturacdo para entéo

identificarmos nosso sobredestinatario.

13 Nas teorias da andlise do discurso de Pécheux, é a ideologia presente nas formagdes discursivas que
constitui o interdiscurso que atua no processo de interpelagdo dos individuos em sujeitos.



Figura 11: Proposta de produgao textual do terceiro ano.

@ Producao de texto

Encenacao do texto teatral
Vocés vao fazer uma leitura expressiva do texto "O jacaré que comeu a noite”.
Aguardem a definicio sobre quais falas pertencem ao seu grupo. Em seguida:
1. Pintem no texto as linhas da fala ou das falas do seu grupo.

2. Ensaiem as falas pensando em como seria a fala de um jacaré mandio, uma
anta afobada ou um macaco esperto.

3. Prestem atencio na pontuacdo e nas palavras do texto para caprichar na
entonagao, no ritmo, nos gestos, nos movimentos e nas expressoes faciais.

Preparacao

1. Antes de pensar em como montar 0 cenério para a encenacio do texto
teatral, acompanhem a leitura que a professora vai fazer de um texto que
descreve o passo a passo de uma montagem de cenério j4 realizada.

Brincadeiras com o dia e a noite

Primeiro escolhemos quem ia fazer o Sol e a Lua.

Fernando pediu para ser o Sol e Maria quis ser a Lua.

O Sol vestiu roupas da cor do fogo, amarelas e vermelhas, e pintou as bochechas
de vermelho.

A Lua se vestiu de branco e azul e passou bastante talco no rosto e nos bragos.

De um lado colocamos folhas de papel com uma noite desenhada e, do outro.
colocamos outras folhas com o desenho do dia. Do lado da noite pusemos cober-
tores e lanternas. Do lado do dia deixamos uma porgao de coisas para brincar.

Depois desenhamos um jacaré bem arandian num pedago de pano ¢ pendurarm
num pedago de barbante grosso como se fosse uma corti na. Usamos pregadores
de roupa para prender a cortina no barbante.

Eu segurei numa ponta e Fernando na outra, para nao deixar a cortina cair.

Dai, resolvemos fazer um Sol e uma Lua com arame e papel celofane. Pegamos
um arame féacil de dobrar e fomos dando o contorno das formas com as maos mesmo
Quando precisava juntar um arame no outro, a gente usava fita-crepe.

[

Quando o Sol e a Lua ficaram prontos, colocamos atras do pano com o jacaré
desenhado e, com uma lanterna, acompanhavamos os movimentos de cada um. O
Sol e a Lua entravam pela boca e jam até a barriga do jacaré.

@ UNIDADE 12 »



Figura 12: Proposta de produgéo textual do terceiro ano.

Quanto mais a gente mexia o Sol e a Lua atrés da cortina com o jacaré, mais
sas aconteciam. De repente, O jacaré engolia a Lua, de repente, engolia o Sol, e,
la vez que isso acontecia, a gente fazia barulhos diferentes.

Meu primo deu uma ideia 6tima para movimentar ainda mais a brincadeira:
se que a gente podia fazer uns sonhos bem bonitos com arame € celofane para
\caré e fazer com que eles andassem pelo seu corpo.

Nosso teatro ficou lindo naquele dia: fizemos os bichos e as coisas da noite, que
areciam com a Lua, e os bichos e as coisas do dia, que apareciam com 0O Sol.

Joel Rufino do Santos. O jacaré que comeu a noite. Sio Paulo: Abril Cultural, 1982. p. 15-18.

. Decidam guem vai representar cada um dos personagens
Facam a relagdo do material que devera ser providenciado tanto para o
cenério quanto para o figurino: pecas de roupa, papel, material para pintu-
ra, tecido, barbante, pregadores, corda...
Relacionem, em uma lista com o nome de todos os alunos da sala, quem
ficara encarregado de providenciar cada material.
;. Aguardem a professora agendar o dia de organizar a montagem do cenario

e dos figurinos.

Ensaio

No cenério preparado, cada personagem fara sua apresentacao: falas, gestos,
movimentos. Os alunos que ficaram encarregados de manipular algum elemen-
to do cenario também executarao o que foi combinado.

Revisao
Aguardem o dia combinado para assistir ao ensaio da dramatizagao do
texto pelos personagens j4 no cenério pronto.

Observem a atuagdo de cada um dos personagens quanto a: voz — altu-
ra, entonagao e expressividade nas falas —, gestos e movimentagao no

cenario.

Encenagao

Aguardem as orientagoes da professora sobre o dia, a hora, o local da en-
cenacao do texto teatral, bem como a definig¢ao do publico-alvo: alunos de
outros anos, familiares ou até mesmo publico da comunidade em que a

escola estd inserida.

TEXTO TEATRAL

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017
p.246-247). | |

Nesta proposta de producdo textual, os alunos tém que encenar um texto teatral
mais precisamente, fazer uma leitura expressiva de um texto intitulado “O jacaré que:
comeu a noite”. Assim, a proposta ¢ dividida no momento da preparagdo, em que eles
terdo de decidir os personagens, preparar 0 material que ird compor o cenario e o figurino
Apo0s a preparacao, é hora do ensaio, j& com o cenario e 0s personagens definidos.

P : . -
osteriormente, é a etapa de revisdo, momento em que eles irdo observar a atuacdo de

83
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cada personagem, analisando a entonacao, a expressividade, os gestos etc. Por fim, vem
a etapa da encenacéo.

Essa proposta de producéo textual busca responder a uma discursividade do que
vem a ser produzir textos nas escolas, ja que € solicitado ao aluno um texto de cunho oral,
que é a encenacdo, e nele o aluno trabalhard a entonacdo, a linguagem corporal, a
expressividade etc.

Para nds, o trabalho com as praticas orais, muito proposto ao longo da colecdo
aqui em analise, responde a um discurso materializado nos PCNs, o0s quais desde aquela

época defendem o trabalho com a oralidade em sala de aula:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participacao
social efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visées de mundo e produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessarios para 0 exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos (BRASIL, 1997, p.15).

Com base nesse discurso, de que os alunos tem de dominar a lingua oral e escrita,
o documento oficial destaca que cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral

em diversas praticas comunicativas, em especial nas mais formais:

Trata-se de propor situacGes didaticas nas quais essas atividades fagam
sentido, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta,
em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar
para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1997, p.27).

Esses discursos de que os alunos precisam dominar a lingua oral e escrita e que a
escola precisa inserir as préaticas orais também como forma de se trabalhar o ensino e a
aprendizagem é um sobredestinatario potencial neste enunciado de proposta de producéo
textual, ou seja, a organizacdo desta proposta se endereca, também, a esse discurso,
materializado, como vimos, nos PCNs. Lembrando que, por sobredestinatario, estamos
nos baseando em Bakhtin, que destaca que todo dialogo se desenvolve como se fosse
presenciado por um terceiro invisivel “[...] O fato decorre da natureza da palavra que
sempre quer ser ouvida, busca a compreensdo responsiva, nao se detém numa
compreensdo que se efetua no imediato e impele sempre mais adiante (de um modo
ilimitado) (BAKHTIN, 1992, p. 356).



Figura 13: Proposta de producéo textual do quinto ano.

«® Producao de texto

Texto informativo
Vocé viu que o elefante é o maior animal terrestre. Mas o maior de todos os
2~mais vive na dgua: é a baleia-azul.

~ EM DUPLA. Leiam o infografico com informagdes sobre a baleia-azul.

e L1da TR Sotante

22012 Yeorandte 2005 por GAIT Filh

Jon Richards. O mundo em infograficos. Rio de Janeiro: Sextante, 2013, p. 59.

Agora, vocés vao pesquisar outras informagdes e elaborar um texto informativo.

krill:

~ome dado ao conjunto de espécies de animais invertebrados
~ semelhantes ao camarao que costuma servir de alimento a baleias, entre
| outros animais marinhas.



Figura 14: Proposta de producéo textual do quinto ano.

Como pesquisar

@ Dicionario: € um bom lugar para iniciar uma pesquisa. Nele vocé encontra nogoes
bésicas sobre o que procura, porque essa fonte traz informagoes geralmente
breves sobre ofs) significado(s) das palavras. Veja, por exemplo, o verbete javali
em um dicionario.

jaula 7 478

jerico

na Europa

javands

1i sm Zool Porco selvagem encontrado e

¢ Sudeste da Asia. de corpo sitede

2 tipo de andaime suspenso por cabos,
que se move no sentido vertical, usado
para pintar ou fazer reparos em paredes
de edificios altos

jawtda sf 1. Gaiola: prisdo para ammas
ferozes: 2. gir cadeia. pnsio.

javadi sm Zool Porco selvagem encontrado
na Furops ¢ Sudeste da Asia, de corpo
robusto. cabega grande ¢ triangular, pela-
gem cinza e grandes presas. Fen javalina.

Jaya, ilha da

dgpra Hante e

Ja fad: S 1 ';.ctfr/::

; javaneses (&),
extendido, pros-

np\ﬁw, ¢ Ws;ﬂllldu;

robusto, cabega grande e triangular, pela- ; ..

gem cinza ¢ grand

es presas. Fem javalina. )

Jazsaez) sm l"ﬂ‘ Mus SICH A(ro-ameri-
cana criada no Sul dos Estados Unidos no
comego do século XX, caracterizada pela
improvisagio, ritmos sincopados ¢ pela
interpretagio individual de cada tocador.

j¢ s 2 gén L. Nome comum 3 diversos
grupos indigenas quc ocupavam uma
grande drea no planalto central na época
do descobrimento: 2. indigena pertencente
a esse grupo: adj 2 gén 3. relativo a esse
grupo indigena; adj 2 gen e sm 4. Ling
relativo a ou a familia de linguas faladas
por csse }!l’\lPO.

Jeans (djins)sm 2 nim Ingl 1. Tecido de al-
godao resistente, de trama fechada. usado
na confeccdio de pegas de vestuano: adj ¢
sm 2. diz-se de ou calgas de brim, ongi-
nalmente risticas, azuis e desbotadas, atu-
almente fabricadas em diversas cores; adf
2 gén 2 mim 3. diz-se de roupa feita com
csse tecido (saia jeans; juquela jeans).

jeen adj 2 gen e s 2 gén | Capir, cabo-
clo: udy 2 gén 2. que demonsira falta de
refinamento: cafona.

fe.ea-tatu sm Bras Habuante humilde das
zonas rurais: nome ¢ simbolo do caboclo
hrasileiro. P/ jecas-tatus.

je.gue sm Zool Burrico, jumento.

jeira »f Medida agriria que varia, conforme
o pais. de 19 a 36 hectares.

jeito smr 1. Modo. maneira: 2, feigio, as-
pectas 3. inchinagio, habilidade: 4. arranjo:
solugdo. Com jeiin: com cwidado. Dar wm
jeitn em: 1. encontrar uma solugdo para;
2. arrumar: por em ordem: 3. impor disct-
plina a, Sem jeito encabulado.

Jeidnsn (6) udj 1. Que tem jeito: habilidoso:
2. de boa aparéncia. Fent jeitosa (o). P
jeitosos (6)

jejuar vi b, Praticar o jejum: 2. fig privar-
-se: abster-se de qualquer coisa; vii 3. fig
gEnorar, ser |glmr;\nlc.

jeJum sm L Rel Pratica religiosa que
consiste na abstinéncia de ahmentos
em certos dias: 2. estado de quem ndo
se alimenta desde o dia anterior: 3. fig
privagdo de qualquer coisa: 4. pop igno-
rancia de alguma coisa.

Jejunn udj 1. Que estaem jejum; s 2. Anar
parte do intestino delgado entre o d d
coileo.

je.ni.pa.po sm Fruto de polpa comestivel.
suculenta e aromalica, muito usada para
fazer xaropes. doces, licores, etc.

Jeo.vi sm O nome de Deus. entre 0s judeus
¢ em linguagem biblica, no Antigo Testa-
mento; Javé. lave

jequi sm NE 1. Cesto de pesea de formato
afunilado; adj 2 gén 2. justo, upestado.

je.quitibd sm 1. Bot Arvore de tronco
grosso e alto com folhas pontiagudas, flores
pequenas e hrancas ¢ frutos em forma de
capsula; 2. a madeira dessa drvore, muito
usada em marcenaria

je.re.vé sor Bras Rede conica presa a um aro
circular, em geral provido de cabo, usada
para pescar peixes mutdos ¢ crustaceos.

jerico sm b, Zool Jumento, burrico: 2. fig
pej pessoa pouco inteligente: imbecil, es-
wipido. fudeiu de jerico: idein tola.

Antonio Soares Amora. Mini

dicionario Soares Amora da lingua pohugue

20. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2014. p. q



Figura 15: Proposta de producéo textual do quinto ano.

® Enciclopédia: apresenta também um  Javaé, emonimo® brasico. Antrop. Subgrupo

léaraua", habitante do lado oricntal da ilha do

I . Bananal (Goids). Mantém contato intermitente

verbete, geralmente maior do que o do | Bammal (Goiés). Mamém contato intermitente
Javaé, s, adj. m. f. pl. reg.

dicionario, com um conjunto de expli- | e il B e i il
cagdes escritas por especialistas no | Jembém conhecido por Brago Menor do- Ara-

guaia.

A | Javaés ). elevagio do Est. de Goids,
assunto. As vezes traz fotografias, ta- B i D s

5 g 3 A Verde (670m de alt.)
belas e ilustracdes. Veja o verbete ja-
1;;;0 (Lgulsgoli;mle). oﬂa]m?;lomslaéframis b(ﬁ?lns

H H A - id. 1907). Devem-se-lhe notdveis trabalhos
Vall numa encnclopedla. sdbre a corregio e sébre a educagdo dos cegos; in-
ventou um oftalmOémetro. (Acad. med. 1885.)

Javali s. m. Porco selvagem (Sus scrofa) semelhante
a0 doméstico, porém com enorme cabega trian-
gular, caninos retorcidos e saidos da boca, cerdas
duras e regime onivoro, pnncnpalmenle constituido
de vegetais subterrneos (tubérculos, rizomas, bul-
bos etc.). O mesmo que javardo e porco-montés.
(Animal perigoso, quando atacado, e de carne
muito saborosa. principalmente quando jovem, o
javali vive em bandos, tornando-se solitirio na
velhice. Existem vérias espécies, uma na Europa,
outras no sudeste asidtico e na Oceania.) | Herdl.
Representa-se o javali de perfil, passante, ou ape-
nas pela cabeca. (Diz-se defendido quando tem as
présas de esmalte diferente.)

javalina s. f. Fémea do javali. (Suas defesas sdo

javali menos robustas, mas as pegadas sdo mais longas e
o _nitidas do que as do macho.)

GRANDE Enciclopédia Delta Larousse. Rio de Janeiro: Delta, 1972. v. 8. p. 3708.

¢ Internet: é possivel acessar inimeros sites para consulta. Diversos jornais, re-
vistas, instituicdes, enciclopédias e especialistas costumam dispor de um site
em que é possivel fazer pesquisas sobre o assunto desejado. Veja uma pagina
de um site com informacdes sobre o javali.

Fachcero 4 0 nome o6 Javal em algurs oeses

£ cacado o wevagans. e

s FBmeas 630 chamacas 38 Javeiinas

O QrunniGo Go javait chama-se “acru

v, de eao comu
7 ne Africa e em Madsgdscar

) 30 Mungo &

VALIL Biocuriosidades. Disponivel em: <www.ninha.bio.br/biologia/javali.html>. Acesso em: 4 set. 2017.

» TEXTO INFORMATIVO




88
Figura 16: Proposta de producéo textual do quinto ano.

Planejamento
Relnam as informacées obtidas e selecionem as que decidirem colocar no texto
Escrita
Escrevam um texto informativo reunindo as informagdes mais interessantes
Vocés podem apresenta-lo em boxes informativos ou em formato de ficha.
Se possivel, acrescentem fotografias ou ilustragdes que ajudem o leitor a com-
preender as informagdes ou que complementem seu texto com outros dados.
Escrevam corretamente os termos cientificos utilizando linguagem clara e precisa.
Revisdo e reescrita

Releiam o texto informativo produzido e observem se ele:

informa com clareza as informagées de um texto do género;

€ acompanhado de imagens que auxiliam no entendimento das informagdes;
* precisa de corregdes ou ajustes para melhorar. Caso necessite, reescreva-o.

Exposicao oral

Preparacgdo para a exposicdo oral
Relnam os textos produzidos, organizando-os em um painel para que todos os
leitores interessados possam informar-se sobre a baleia-azul.
Ao organizar o painel, decidam: titulo, como os textos serdo agrupados e o lugar

em que sera exposto
Apresentacao

Chegou a hora de apresentar oralmente o trabalho da dupla aos demais colegas.

Preparagdo da apresentacédo

Definam a ordem e separem o material para a apresentacio.
Escolham quem faré a exposicao oral, quem auxiliard na apresentacio das ima-
gens e quem ajudara a responder as perguntas.
Se houver possibilidade, planejem usar um software para as apresentacdes.
Estudem o assunto, usem expressées variadas, falem com ritmo e pausadamente.
Avaliagdo
Apos a apresentacao, conversem sobre as seguintes questdes:
® As apresentagdes atenderam a intencdo de informar com clareza?

® A linguagem usada estava adequada ao texto?
» Como foram a postura da dupla que expds o texto e a participacao dos ouvintes?

UNIDADE 3

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.107-110).

Nesta proposta de producédo textual, os alunos terdo de produzir, em dupla, um
texto informativo, mas antes, é solicitado que os estudantes realizem pesquisas para
embasar seus textos, assim, traz sugestdes de lugares que eles podem recorrer para a
pesquisa, como dicionario, livros, enciclopédias e internet. A proposta se divide em
algumas partes e etapas: planejamento, escrita e revisdo e reescrita. Depois, ha uma
segunda parte, que se divide em: preparacdo para a exposicao, apresentacdo, preparagdo

para a apresentacéo e avaliagéo.
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Esta proposta também responde a uma discursividade sobre o que vem a ser
ensinar e aprender linguagem na escola, ja que leva o aluno a construir um texto
informativo com base em diversos tipos de pesquisa, inclusive em plataformas da web,
reforcando o discurso de que os alunos precisam circular de forma autbnoma nos mais
diversos campos da linguagem, como no cyberespaco.

Para pensarmos no nosso sobredestinatario, no caso desta proposta, precisamos
olhar para todos os elementos que ela traz, a comecar pelo préprio género proposto: texto
informativo, a partir de um infogréfico, género que ja havia sido apresentado para os
alunos, porém com outra estruturacdo e com outra complexidade. Esse enunciado de
proposta de producdo textual circula no livro didatico do quinto ano, por isso, a
complexidade que vemos na estruturacdo desta proposta, uma vez que a visdo de aluno
que se tem nessa etapa de escolarizacdo € a de um sujeito que ja estaria apto a realizar
seus textos de forma autbnoma e com base em diversas referencias.

No livro didatico de primeiro ano, também ha um enunciado de proposta de
produgdo textual que solicita 0 mesmo género discursivo “Texto Informativo”, vejamos:
Figura 17: Proposta de producéo textual do primeiro ano
r Produgao de texto

«® PRODUCAO DE TEXTO item 2

TEXTO INFORMATIVO

ATIVIDADE COLETIVA

™ PLANEJAMENTO E PESQUISA

)BSERVEM O MOBILE QUE VOCES CONSTRUIRA}

REINEM A LEITURA E, DEPOIS, LEIAM O TEXTO PARA SEUS FAMILIARES

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.217).
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Nesta proposta de producéo textual, os alunos do primeiro ano terdo de produzir
um texto informativo coletivo. A proposta também solicita a eles pesquisa em livros e na
internet. Depois dessa pesquisa, 0s alunos deverdo produzir, junto com a professora (que
sera a escriba), a producdo escrita do género solicitado.

A apresentacdo do género discursivo “Texto informativo” para os alunos do
primeiro ano segue outra complexidade estrutural, quando comparamos com a forma que
a producdo desse mesmo género é solicitada para os alunos do quinto ano. Vemos, aqui,
o reforco de um discurso que orienta e prevé o que alunos inscritos no primeiro ano do
Ensino Fundamental | estariam aptos a produzir (textos mais simples ou textos um pouco
mais complexos, tendo a professora por escriba) e, em contrapartida, o que alunos do
quinto ano estariam aptos a produzirem (textos mais complexos, com maior autonomia e,
consequentemente, com menor amparo do professor).

Nesse sentido, consideramos que ha aqui o refor¢o do discurso (sobredestinatario)
de que as criancas que estdo inseridas no primeiro ano do EFI estdo em fase de aquisicédo
da escrita, ou seja, estdo ainda distantes de praticas letradas ditas mais complexas e, por
isso, as producdes textuais circunscritas neste material, normalmente, preveem a
professora como escriba da producéo (e a crianca como aquela que dita e copia da lousa)
e, também, solicitam com frequéncia atividades coletivas. No quinto ano, por sua vez, 0s
alunos ja teriam passado dessa fase e ja teriam condicbes de produzirem seus textos
sozinhos, buscarem referéncias nas mais diversas esferas e ja estariam transitando em
praticas ainda mais complexas, uma vez que estariam se preparando para o Ensino
Fundamental I1.

A reapresentacédo do discurso que delimita o que pode e deve ser produzido pelos
alunos em cada uma desses anos seria, para nés, um sobredestinatario dessa proposta.

Outro ponto gue sustenta essa argumentacdo é a propria organizacao dos livros
didaticos de cada um desses anos. No primeiro ano, sdo solicitadas 18 propostas de

producdo textual, enquanto, no quinto ano, esse nUmero cai para 8 propostas Vejamos:



91

Tabela 2: Propostas de producéo textual do primeiro e quinto ano.

VOLUME DO LIVRO GENEROS DISCURSIVOS SOLICITADOS
DIDATICO

Capa de livro; Verso de letra de cancgdo; Histéria com base em tirinha;

Texto instrucional; Texto ndo verbal (género oral); Ampliacdo da

historia em versos; Cantiga; Lista de alimentos; Reproducéo de fabula;

Volume 1 (18 propostas de Bilhete; Convite; Cartaz; Reconto; Dramatizacéo; Texto informativo;
producdo textual) Poema; Receita; Legenda para fotos.

Poema; Cronica; Texto informativo; Paragrafo opinativo; Reportagem;
Volume 5 (8 propostas de Propaganda de campanha; Conto de adivinhacdo; Texto teatral.
producdo textual)

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Além da diferenca quantitativa que pode se verificada no Quadro acima, podemos
observar que alguns géneros discursivos solicitados no primeiro ano se repetem no quinto,
como: poema e texto informativo, porém o grau de complexidade da organizacéo é
diferente, como vimos na analise acima.

Esse nimero distinto de propostas de producao textual em cada um desses anos
também reforca o discurso de que as criancas do primeiro ano precisariam ter, em sua
rotina educacional, mais producdes escritas, ja que sdo alunos gque estariam ha pouco
tempo circulando por praticas letradas escolares, apenas supostamente mais complexas
do que as praticas letradas cotidianas vivenciadas pelos alunos. Em contrapartida, o0s
alunos do quinto ano ja estariam mais habituados e aptos para a producdo escrita de
géneros mais complexos, por isso, menos se¢oes, mas de grau de complexidade estrutural
um pouco mais elaborado.

Nessa secdo, nosso objetivo foi identificar a emersdo dos sobredestinatarios nos
enunciados das propostas de producéo textual. Com as analises realizadas aqui, pudemos
identificar que as propostas de producdo textual presentes na colecdo de livro didaticos
em analise se enderecam, também, ao sobredestinatario que vem a ser os discursos sobre
as préaticas de ensino, sobre o que vem a ser ensinar a produzir textos ao longo dos anos
iniciais. Esses discursos se materializam, muitas vezes, em documentos oficiais, Como no

caso de algumas propostas, nos PCNs, retomadas pela BNCC e no PNLD.
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3.3 As regularidades na projecdo dos destinatarios: diferencas entre os livros

considerando o tempo de escolarizacéao

Ap0s observarmos e descrevermos como se dava a emergéncia e a distribuicéo
das propostas de producao textual na Colecdo Apis, bem como verificarmos quais eram
0s indicios que apontavam para o0s destinatirios imediatos, presumidos e
sobredestinatario, nesta secdo, averiguaremos se existem regularidades na projecéo
desses destinatarios, considerando as diferencas entre os livros eleitos para analise e 0
tempo de escolarizacao referente aos anos iniciais.

Por meio da analise, j& introduzida brevemente em 3.1, constatamos que existem
certas regularidades na projecdo dos destinatarios quando consideramos as diferencas
entre os livros didaticos eleitos para analise e o tempo de escolarizacao referente aos anos
iniciais, quando observamos 0s géneros discursivos circunscritos nos enunciados das
propostas de producéo textual, por exemplo (Tabela 1), conseguimos observar muitos dos
géneros solicitados nas propostas, seja pelo género discursivo em si, seja pela temética
que ele traz, busca responder as expectativas da BNCC, que vem a ser, entdo, um
destinatario presumido.

Dessa forma, percebemos que alguns géneros discursivos se repetem ao longo da
colecdo: versos de letra de cancéo € solicitado nos dois volumes dos primeiros anos, assim
como reproducdo de fabula, reconto e texto informativo. O género texto informativo
também é solicitado nos livros de volume quatro e cinco. O género carta pessoal aparece
tanto no volume dois, como no trés e no quatro e o género poema aparece nos volumes
um, trés e cinco.

Notamos, também, que alguns géneros aparecem em apenas alguns volumes e nao
se repetem nos demais. Em torno disso, percebemos que os géneros “novos”, ou seja, que
ndo se repetem, aparecem tanto no primeiro volume quanto no quinto, ja 0s géneros
solicitados entre 0 segundo, terceiro e quarto volumes tendem, com complexidades
diferentes, a se aproximarem, mas também ocorre a ndo intercorréncia de alguns géneros
nesses volumes, como em: Lenga-lenga (volume 2), Grafico Informativo (volume 2).
Encenacéo teatral (volume 3) e Roteiro de passeio pela escola (volume 4).

As esferas da atividade humana contempladas em cada um dos volumes por meio
dos géneros solicitados se mesclam, girando em torno, principalmente, em géneros da
esfera literéria e jornalistica, como € o caso do género poema presente e, quatro volumes

da colecdo (primeiro, segundo, terceiro e quinto ano); fabula presente, também, em quatro
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volumes da colecdo (primeiro, segundo, terceiro e quarto ano), Texto informativo
presente em quatro volumes (primeiro, segundo, quarto e quinto ano), reportagem e
entrevista presentes em trés volumes (primeiro, quarto e quinto ano) e Noticia presente
no terceiro volume.

Os géneros que aparecem apenas no primeiro volume sdo: Capa de livro; Historia
com base em tirinha; Texto ndo verbal (género oral); Lista de alimentos; Bilhete; Cartaz;
Receita e Legenda para fotos. J& os géneros que circulam apenas no livro de quinto
volume sdo: Cronica; Propaganda de campanha e Paragrafo opinativo.

A emergéncia dos enunciados ndo se da de forma regular, visto que ha uma queda
de sec0es e estruturacdo dos enunciados de propostas conforme o tempo de escolarizacéo,
como podemos observar no grafico 1 (secdo 3.1). O livro de primeiro ano apresenta 22
unidades de ensino, sendo que em 18 delas, ha a presenca de subsec¢des com os enunciados
das propostas de producédo textual, sendo assim, o livro de primeiro ano € o que mais
possui propostas de producéo textual. Em seguida, temos o segundo e o terceiro volumes
com 12 subsecBes de propostas de producgdo textual e, por fim, os dois Gltimos anos,
quarto e quinto, com 8 subsecoes.

Desta forma, entende-se que a emergéncia e a distribuicdo das propostas de
producdo textual nesta Colecdo de livros didaticos tém relacdo com o tempo de
escolarizacdo dos alunos e com a divisdo e organizacdo metodoldgica proposta pelas
autoras. Para nos, 0 primeiro ano possui um numero exponencialmente maior de
propostas de producao por algumas razdes, como por exemplo, se formos comparar essas
propostas com outras ao longo da coleg¢do, observaremos que sdo propostas “menos
complexas” a nivel de estruturagdo, ja que, nessa fase, os alunos ainda estdo de
familiarizando com as praticas letradas que giram em torno da escola. Vejamos um
exemplo dessa complexidade considerando uma proposta de primeiro ano e uma do

quinto e ultimo ano.



Figura 18: Proposta de producéo textual do primeiro ano

® PRATICA DE ORALIDADE

ONVERSA EM JOGO

ONVIVER COM MUITAS PESSOAS

P NACASADOS YANOMAMI £ DOS KUIKURO MORAM MUITAS PESSOAS
EM SUA OPINIAO, E FACIL MORAR COM TANTA GENTE REUNIDA ASSIM?
NA ESCOLA TAMBEM CONVIVEMOS COM MUITAS PESSOAS

CONVERSEM SOBRE O QUE PODE SER AGRADAVEL E O QUE PODE SER
DIFICIL QUANDO SE CONVIVE COM MUITA GENTE

® PRODUCAO DE TEXTO

LEGENDA PARA FOTOS

@ EMDUPLA. EAVEZDE VOCES PRODUZIREM LEGENDAS PARA DAR
INFORMACOES SOBRE 2 FOTOGRAFIAS.
OBSERVEM AS FOTOGRAFIAS A SEGUIR E LEIAM O NOME DO GRUPO
INDIGENA AO LADO DE CADA IMAGEM

CONVERSEM E CRIEM UMA FRASE PARA SER A LEGENDA DE CADA
IMAGEM

YANOMAMI

—.

Figura 19: Proposta de producdo textual do primeiro ano

KUIKURO
Sugestoes: Indige
|
tocando e dangand strumentos
musicais dos Kuiku _erimonia

ou festa dos indigenas kuikuro

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.245-
246)
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Embora esta proposta tome duas paginas, ela € uma proposta que envolve um
género discursivo menos “complexo” a nivel de estilo e estrutura, j4 que solicita aos
alunos a producéo de legendas para as fotos. Assim, trata-se de uma producdo textual que
requer do aluno a producdo de enunciados de menor extensdo e menos conteudo
linguistico verbal, ou seja, eles terdo que produzir textos mais curtos. Cabe ressaltar aqui
que, embora acreditemos ser uma proposta de cunho menos complexo quando comparada
a géneros que circulam em outros volumes, ndo desconsideramos a elaboragédo e
complexidade quando olhamos, de forma isolada, para a etapa de escolarizacao, visto que
sdo alunos em fase de aquisicao da escrita.

Haa uma regularidade na projecdo do enderecamento nas propostas de livro
didatico dos primeiros anos, quando olhamos para o destinatario imediato, ja sabemos
que h& uma oscilagdo entre o destinatario imediato “aluno”, no singular, em especial
quando se trata de uma produgao escrita individual e destinatarios imediatos “alunos”,
quando se trata de produgdes textuais coletivas.

Esses géneros discursivos de diversas esferas que circulam no livro didatico do
primeiro volume, conversam com a nossa analise de que, mesmo que esse volume seja 0
que tenha mais secBes de producdo textual (18 secbes ao todo), essas producdes nédo
ultrapassam uma maior complexidade das préticas letradas, visto que, parte-se do
pressuposto de que os alunos, nessa etapa de escolarizacdo, recém comecaram a circular
por essas praticas ditas mais complexas. Nesse sentido, o que vai ser solicitado a ele sdo
producdes menores, em que o aluno, sozinho, ndo ird escrever tanto, ou seja, 0s momentos
que ele tera com a escrita ou serdo mediados pela professora ou terd ela como escriba, ja
que o discurso que predomina sobre 0 que vem a ser produzir textos nessa etapa de
escolarizacdo parece ser aquele que pressupde que esses alunos ainda ndo teriam aptidédo
para produzirem textos “mais complexos”, por estarem comegando a circular por essas
praticas letradas.

Abaixo analisamos um exemplo de cada volume, para que possamos entender essa
estruturacdo, considerando o tempo de escolarizagdo, e mostrarmos as razdes que

justificam a nossa interpretacéo.



Figura 20: Proposta de producéo textual do livro didatico do primeiro ano

\ '\"-, TE-.
) DE TEX

—

T

VERSO DE LETRA DE CANCAO

< IARAENITE A ITURA DA PROFESSORA
&) ACOMBANHE NOVAMENTE A LEITURA DA PROFESS

FAMILIA

DIGA QUEM MORA NA SUA CASA
QUEM MORA COM VOCE

COM QUEM VOCE DIVIDE O QUE GOSTA
QUEM OLHA POR VOCE

G PALAVRASEM JOGO  Aax Ee |

QUANDO AS VOGAIS SE ENCONTRAM

Os Uu
@3 o TiTl A CANCAO £ FAMILIA
" RELEIA A PALAVRA E OBSERVE COMO € FORMADA
FAMILIA
CIRCULE AS LETRAS QUE REPRESENTAM VOGAIS E QUE APARECEM

RMANDO UM ENCONTRO DE VOGAIS
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Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,

p.52)

O enunciado dessa proposta € mais curto com relacdo as propostas de producao

textual sdo tipicas deste volume da colecéo aqui analisada.

dos demais volumes, bem como mais sucinto quanto ao que € solicitado a crianca a fazer,
ja que ela terd apenas de completar o verso da cangdo, colocando as pessoas que moram
com ela e, depois, as representando em desenho. Observando outras propostas de
producgédo desse volume da colegdo, notamos que propostas de produgdo textual que

solicitam ao estudante completar um enunciado dado a ele pela proposta de produgéo

Acreditamos que propostas dessa estruturacdo foram solicitadas aos alunos, pois

se parte do pressuposto gque esses sdo 0s primeiros passos dos alunos em praticas letradas
mais complexas. Além disso, muitas criancas nessa faixa néo sabem ler, nem escrever ou

estdo comecando a aprender, o que justifica, inclusive, 0 comentario das organizadoras
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da colecdo sobre a atividade 1 (Figura 19), em que solicitam a aceitacdo da professora
sobre as hipoteses de escrita da crianga, mesmo se ela usar o desenho como representacéo
grafica nesse momento.

As autoras consideram a alfabetizacdo como um estudo da lingua, que deve estar
situado em textos e na reflexdo escrita e oral, abrindo espaco para a gramatica de uso.
Nos dois Ultimos volumes, parte-se do pressuposto de que os alunos ja estejam circulando
nessas préaticas letradas mais complexas, o que justifica a queda de se¢des de proposta de
producdo textual, bem como a mobilizacdo de alguns outros géneros discursivos.

E importante destacar, nessa linha tracada aqui, que as autoras adotam o termo
“alfabetizar letrando”, uma vez que, partindo da perspectiva de alfabetizagdo de Ferreiro
e Teberosky (1988), as autoras ndo veem a alfabetizacdo como apenas um processo de
codificacdo e decodificacdo dos sinais graficos no ensino da leitura e da escrita,
entendendo que ha uma compreenséo da funcéo social da escrita que atua como um eixo
estruturador da alfabetizacdo. Dessa forma, baseadas também em Soares (2004), afirmam
que “atualmente € consenso que os conceitos de letramento e alfabetizagdo sdo
indissociaveis” (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, manual do professor).

Dito isso, as propostas de producéo textual que circulam nos outros anos, possuem
outra organizacao e complexidade, j& que, a partir de entdo, espera-se que a inser¢do da
crianga em préaticas letradas mais complexas, esteja mais avancada. Vejamos outro

exemplo, agora com uma proposta do segundo ano:



Figura 21: Proposta de producéo textual de livro didatico do segundo ano.

«» PRODUCAO DE TEXTO

AMPLIACAO DE CANTIGA

PLANEJAMENTO

—@ OUGAM A LEITURA FEITA PELA PROFESSORA DO INICIO DE OUTRAS
Gu:;mm'n-:: PARA A CANTIGA DA BARATA

CRIEM UM VERSO QUE PODE

COMPLETAR A QUADRINHA,

COMBINANDO E RIMANDO AS PALAVRAS

A BARATA DIZ QUE TEM
UM AVIAO PRA VIAJAR
£ MENTIRA DA BARATA,

ELA

A BARATA DIZ QUE TEM
UM MOEDOR DE CAFt
£ MENTIRA DA BARATA,

ELA

A BARATA DIZ QUE TEM
UM SOFA EM SUA SALA.
£ MENTIRA DA BARATA,

ELA

A BARATA DIZ QUE TEM
UM BRINCO QUE E DE PRAT
£ MENTIRA DA BARATA,

ELA

UNIDADE 1

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.24)

Nessa proposta, podemos observar que o grau de dificuldade é um pouco maior
guando comparamos com a primeira acima, ja que os alunos terdo de mobilizar outras
noc¢Oes para a producao de texto dessa proposta, como saber 0 que € cantiga e rima, pois,
além de complementarem as lacunas, esse complemento tera de rimar com o verso.
Vemos, também, que, embora a professora esteja mencionada no enunciado, essa

proposta, quando comparada a outra, busca fornecer mais autonomia ao aluno, ha até um

planejamento para que ele possa, com a mediagdo da professora, se organizar.

Continuando nossa analise:

98
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Figura 22: Proposta de producéo textual de livro didatico do terceiro ano

«® Producao de texto

Outro final para a histéria em versos

‘Q EM GRUPO. Releiam a ultima estrofe da histéria em versos “Orquestra’
[ o
( 1POS C(
Ma )
Na 1seq1
O 'quesers aue t ie tud Imaginem uma continui-
jade para ¢ tro f ) jona Aranha podera fazer? E
out
Planejamento
en t jes para dar continuidade a essa histéria. A
profes
Escrita
osta que achar mais interessante e criativa

ssa continuidade

oces criaram. Nao se esquegam de que

e rada tex
Revis3o e ree
ra ver )
30 es € Torma correta
| do na clareza e na expressividade
m dé continuidade ao que esta na historia;
SO
g
) ) apr r 2rsos e as estrofes
Jogral
Jiar @ apresentacao do texte rquestra”, com a conti-
> produz . Para o jogral, aguarden rientagoes da professora

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.44)

Outro exemplo € no livro didatico destinado ao terceiro ano. Podemos observar
que a extensdo dessa proposta € grande e a estrutura muda, quando comparada com as
apresentadas acima. Nesta proposta, a complexidade é maior, pois a atividade possui
etapas a serem seguidas: em um primeiro momento, € apresentado o texto que os alunos
terdo de finalizar; em seguida, € hora do planejamento, ou seja, momento em que eles irdo
se organizar e planejar os textos; posteriormente, vem a etapa de escrita, em que ha
enunciados que orientam os alunos para esse momento; ha, também, a etapa de revisdo
e reescrita, aqui 0s proprios alunos revisarao seus textos com o auxilio do que € postulado

no livro didatico; ao fim, os estudantes terdo de apresentar suas producoes.
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A partir do terceiro volume da colecéo de livros didaticos aqui em analise, as
propostas de producao textual buscam tornar a escrita do aluno mais “autébnoma”, assim,
elas se estruturam com maior extensdo e ha etapas que visam a auxiliar o aluno no
momento da escrita, como a etapa de planejamento, escrita, revisdo e reescrita.

Desse volume em diante, aimagem da professora comeca a ser menos mencionada
nos enunciados das propostas de produgdo textual, o que sustenta a nossa hipdtese de que,
até aqui, os volumes trazem mais propostas de producdo textual e mais a imagem da
professora, porque o grau de complexidade dessas propostas de producao é mais baixo,
mas, ao mesmo tempo, os alunos podem ter mais dificuldade para produzir seus textos,
jaque estdo em fase de aquisi¢do da escrita, por isso, a professora é tdo mencionada nessas
propostas, 0 que comega a mudar no quarto e quinto volumes da colecdo.

Para nds, tanto a quantidade de propostas de producao textual nos trés primeiros
volumes, quanto as vezes em que a professora € mencionada nos enunciados dessas
propostas, tem relacdo com a etapa de escolariza¢do dos alunos e com a complexidade
das propostas, ja que, os discursos que, normalmente, predominam nessa etapa de
escolarizacdo € o de que os alunos precisam do auxilio e da mediacdo da professora para
que possam produzir os seus textos, o que ndo ocorre mais com tanta frequéncia nos dois
ultimos volumes, pois aqui, os alunos ja teriam mais “autonomia” para produzirem seus

textos sem essa mediacao.
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Figura 23: Proposta de producdo textual de livro didatico do quarto ano.

s w |
L’ Producao de texto .
: . gir
Dutro final para a fabula: em prosa ou em verso
tu
k EM DUPLA. No inicio desta unidade, vocés leram dois 1ex eados na mes- e
s fabula, mas cada umn deles foi escrito de uma f terente e com estilos es
ferentes. Cada autor recontou a fabula do seu jen heu uma moral pr
seu texto w‘
s conversaram sobre os desfechos que 3 aut leu a propria “
ae
re
Planejamento
| sginem e criem um final, um desfecho diferente desses gue leram, para a as
|
ia da cigarra e da formiga. Escrevam no cadern
ntem al ri ydem apenas o final
embrern 3
Inicio. as formigas e trak ndo

Desenvolvimento: a cigarra chega e pede ajuda
Final, desfecho: esta parte da histéria sera criada po

Escrita
Escolham a forma para registrar esse desfecho: em prosa ou em verso

mbrem

sa, a linha é continua; fagam paragrafos e cuidem da pon-
eguem letras maiusculas no inicio das frases
se lor em verso, ndo ha paragrafos; os versos podem ser agrupados em

estrofes e pode haver rimas e ritmo

Revisdo
Releiam o texto produzido e reescrevam o que acha
rerm € alfo
Ao final, pode ser feita uma roda de leitura com o

titulo: Fabula revisitada
Cada dupla ensaia a leitura de seu texto, com bastante
Jdade "
ecionem o desfecho de que mais gostarem e

reproguzam-no para guardar com voceés

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017,
p.33)

Essa proposta de producdo textual, assim como a proposta analisada cima,
presente no livro didatico do terceiro ano (Figura 22), divide-se em etapas (planejamento,
escrita e revisdo). Além disso, traz elementos tipicos da estrutura basica de uma fabula,
relembrando os alunos sobre o inicio das fabulas lidas, o desenvolvimento delas e o final,
lembrando que, nessa proposta, sdo os alunos quem deverdo pensar e criar um desfecho
para essa fabula. Mais uma vez, a proposta parece oferecer passos em busca de uma
autonomia na escrita da crianga. A professora, mais uma vez, ndo estd mencionada na
cena enunciativa criada por esse comando, mas, em contrapartida, ha passos para 0s

alunos seguirem sozinhos.
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Ha complexidade dessa proposta também passa dos limites do texto escrito, uma
vez que busca trabalhar o conceito de fabula, um género discursivo da esfera literaria
complexo e solicita aos alunos que, com base em uma histdria ja pronta, entreguem outro
fim a ela.

Figura 24: Proposta de producéo textual do quinto ano

«» Producao de texto

Cronica
@ Agora é sua vez de escrever uma crénica para fazer parte de uma coletanea

de cronicas da sua turma.

Planejamento
Observe os quadrinhos.

Mauricio de Sousa. Historinhas de uma pagina
Sio Paulo: Mauricio de Sousa Editora Lida,, n. 8, p. 30, fev. 2013
2. Osquadrinhos apresentamum fato que ocorre no dia a dia de muitas pessoas
quando & uma crianga que utiliza um dnibus, muita coisé

andar de 6nibus. E,
cronica; No énibus.

pode acontecer. Este sera o assunto de sua
) Observe gue nos quadrinhos vocé ja tem:
¢ 0s personagens que participam;
/, ) ¢ o lugar/espago onde as a¢oes acontecem;
= # o momento/tempo em gue as agoes ocorrem.
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Figura 25: Proposta de producéo textual do quinto ano

r

Vocé vai decidir
a sequéncia das agdes - situagao inicial, complicacao, climax e desfecho;
quem contara a histéria — um narrador que nao participa dela ou um
narrador que também & personagem;

o titulo de sua crdnica.

Escrita
Em uma folha avulsa, registre a histdria imaginada
Defina qual sera a intengao de sua historia: emocionar, fazer rir, pensar, etc.

Escolha a linguagem a ser empregada pelo narrador e pelos personagens.

Revisao e reescrita
Releia seu texto, em voz alta, para perceber o que ainda pode melhorar.
Avalie se o efeito produzido por ele esta de acordo com sua intengao.
Decida se havera falas de personagem registradas com o uso de aspas

ou de travessao

Reescreva a crénica com as mudangas necessarias

Edigdo e divulgagdo: antologia de cronicas

Vocé e os colegas vao editar as crénicas para reunir todas em uma antologia.

Para isso:
ilustrem os textos;
providenciem cépias dos textos produzidos e decidam como adapta-los
ao tamanho do caderno que vai servir de suporte para eles. E possivel
reuni-los também em uma pasta;
se houver condigdes, utilizem um computador para digitar as crénicas e
uma impressora para imprimi-las. E possivel explorar diversos recursos:
tipo de letra, distribuigdo na pagina, inser¢do de imagens, etc.;
pensem em como organizar as cronicas para elaborar um sumario (por
titulo, por autor, em ordem alfabética, etc.);

criem uma capa e decidam o titulo que darao a antologia.

Converse com os colegas e decidam juntos como divulgar a produgéo de
vocés. Sugestdes: Entrega de um exemplar para a biblioteca; reproducao
da antologia para que todos possam levar um exemplar para casa; jungao

da antologia a outras produgdes preparadas para uma Feira Cultural

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.68-69)

Esta proposta, presente no quinto e Gltimo volume da colecdo traz um género
discursivo mais complexo se olharmos para o estilo, a estrutura e o préprio género em si,
para nods o género “Crdnica”, quando solicitado no quinto ano, responde, também, a
discursos (sobredestinatario) presentes nos documentos oficiais sobre o que um aluno
nesta etapa de escolarizacdo é apto a produzir, que séo géneros um pouco mais complexos
do que os solicitados para alunos do primeiro ano, por exemplo.

Além disso, nos trés primeiros volumes (1°, 2° e 3° anos) a imagem da professora
também circula com mais frequéncia nas propostas de producéo do que nos dois ultimos
volumes. A professora aparece sempre mencionada em terceira pessoa, como sendo uma

mediadora entre 0 aluno e o texto a ser produzido e, embora mencionada em terceira
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pessoa, ela esta prevista e presumida ali na cena enunciativa, caracterizando-se como um
dos destinatarios presumidos das propostas.

Nos géneros discursivos solicitados no quinto volume do livro didatico (8 se¢des),
mesmo que esse volume tenha menos se¢des quando comparado aos livros de primeiro,
segundo e terceiro volume, os géneros possuem uma complexidade maior e, em sua
maioria, 0s enunciados das propostas de produgdo textual, também, sdo mais extensos, ja
que a suposicdo é de que, nessa etapa de escolarizagdo, os alunos ja estdo aptos a
circularem por praticas mais complexas. Além disso, esses alunos estariam em preparagdo
para o ingresso no Ensino Fundamental Il, etapa na qual as préaticas letradas serdo
provavelmente ainda mais complexas do que as vistas nessa colegéo.

Com essa andlise, percebemos que ndo h& uma regularidade na projecdo dos
destinatarios circunscritos nos enunciados de propostas de producéo textual ao longo da
colecdo, se considerarmos o tempo de escolarizacdo, jA que essas propostas foram
elaboradas buscando responder a um discurso que circula nos documentos oficiais sobre
0 que os alunos em cada etapa de escolarizagdo (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos) devem ser aptos
a produzir.

Nesta secdo, tivemos como objetivo observar se existiam regularidades na
projecdo dos destinatérios, considerando as diferencas entre os livros eleitos para anlise
e o tempo de escolarizagcdo. Constatamos que existem algumas regularidades quando
olhamos para o0s géneros discursivos solicitados, pois muitos deles conversam com as
expectativas da BNCC, um dos destinatarios presumidos, junto com o PNLD e a
professora. Também observamos que os destinatarios imediatos dos livros dos primeiros
volumes séo, como apontamos anteriormente, os alunos, no plural, quando a proposta
solicita uma atividade coletiva e o aluno, no singular, quando € solicitado uma producéo
individual. Quanto ao sobredestinatario, vimos que ele surge nas propostas com a
regularidade de constituir pelos discursos que organizam e orientam as praticas de ensino
e aprendizagem, em especial, discursos atuais que delimitam o que pode e deve ser dito
sobre produzir textos escritos nos anos iniciais.

Cabe ressaltar que esses destinatarios (imediatos, presumidos e
sobredestinatarios) se mesclam no todo enunciativo e se constituem na complexidade do
enderecamento dos enunciados de propostas textuais presentes em livros didaticos.
Assim, em um Unico enunciado de proposta de producdo textual, ao menos os do
analisados nesta pesquisa, mesclam-se destinatarios: os imediatos (aluno e/ou alunos),

que vem a ser marcas de um enderecamento transparente (SIQUIEIRA, 2019), os
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presumidos (professora quando explicita e, também, quando implicita, 0o PNLD, uma vez
que as colecbes de livros didaticos sdo organizadas pelas autoras e editoras para
responderam as orientacGes materializadas no edital do Programa; e a BNCC, pois toda
organizacdo teorico-metodoldgica foi feita com base nesse documento) e, por fim, o
sobredestinatario, marcando a complexidade dessa nocdo de enderegcamento, pois, nos
enunciados analisados nesta pesquisa, esse se marca como sendo todos os discursos que

orientam as préaticas de ensino e escrita nos anos iniciais.

3.4 Sintese do capitulo

Com os passos trilhados até aqui, podemos dizer, de certa forma, que sim, ha
certas regularidades na projecdo do enderecamento, quando pensamos nos destinatarios
que circunscrevem os enunciados de propostas de producgéo textual ao longo da colegéo
Lingua Portuguesa — Apis e considerando o tempo de escolarizagio

Com a analise apresentada ao longo deste capitulo, notamos por meio do
agenciamento das pessoas do discurso, ou seja, por meio de marcas linguisticas que
indiciaram no plano da enunciagdo e do discurso, que os destinatarios imediatos sdo
sempre os alunos (plural quando a producéo é coletiva e singular quando individual), j&
gue 0s pronomes pessoais que indiciam esse enderecamento, sempre 0S mencionam via
segunda pessoa do discurso.

Os enunciados “conversam” com os alunos, mas a todo instante d&o pistas e
preveem a imagem da professora, em especial pela situacdo pragmatico-discursiva, nos
evidenciando a sua presenca como sendo um destinatario presumido, em especial nos

livros didaticos de primeiro volume. Vejamos um exemplo:
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Figura 26: proposta de producdo textual do livro didatico de primeiro ano

CONTE PAKA SEUD Latiums w ~r~ x téncias gerals, p. 17, rem o;

«® PRODUGAO DE TEXTO
Atividade 1

i A atividade poderé ser feita oral-

identifi
A ZEBRA NAO FOI PASSEAR PORQUE ESTAVA DE PIJAMA. MAS mente para que os alunos identi

imei ~boné
RE ELES? quem primeiro 0s dgsenhos t i
OUTROS BICHOS FORAM. VAMOS ESCREVER UM POEMA SOB e comvats, dain e S

@ Produgdo de texto

|
2§ com A TURMA TODA. FALEM O NOVE DESTAS FIG

paleto e sapato—para depois esco-

URAS. |lherem as rimas.

y 4
o @

Figura 27: proposta de producéo textual do livro didatico de primeiro ano

Atividade 2
Escrever o poema “Passeio dos
bichos” na lousa e orientar os alu-
nos a relacionar os pares de roupas
e sapatos aos bichos de acordo
com os sons. Ao final sobrara o de-
senho da gravata. E preciso desa-
fiar os alunos a completar os dois
versos finais, escolhendo um bicho
cujo nome rime com essa palavra.
Podem usar, por exemplo, barata.
Nas respostas estdo sugeridos
ajustes para dar mais ritmo ao poe-
ma. Incentivar os alunos a dar outras
sugestdes. Exemplos: “La vai o pato/
com s6 um sapato” ou “Lé vai o ma-
caco / com o velho casaco”, etc.
Espera-se que todos os alunos
participem do registro do poema.
Nos itens a e b os alunos exerci-
tam as habilidades de rever e de
editar, com a colaboragdo do pro-
fessor e dos colegas, a versao final
do texto produzido em grupo, ilus-
trando em portador adequado
impresso. (Referéncia: BNCC -
EFO1LP22 e EFO1LP23)

€) AGORA, O NOME DE CADA FIGURA DA ATIVIDADE ANTERIOR DEVE

RIMAR COM O NOME DE UM DOS BICHOS ABAIXO. ATENGAO: VAI FICAF
FALTANDO UM BICHO. IMAGINEM QUAL SERA.

JOANINHA

. > —

E—— ]
GALO CARIJO

MACACO | JACARE

A) AJUDEM A PROFESSORA A REGISTRAR AS RIMAS NA LOUSA,
FORMANDO PARES. COLOQUEM TAMBEM O NOME DO BICHO QUE
VOCES IMAGINARAM.

PASSEIO DOS BICHOS
LA VAI A JOANINHA LA VAI O GALO CARUO ‘

COM (a/uma) saia de bolinhas | CcoOMm (um/seu) paleto
LA VAI O JACARE LA VAI O PATO
CcCOM um/seu) boné COM ___(um/seu) sapato

LA VAI O MACACO
COM _____(um/seu) casac 2 COM __lur

B) DEPOIS DE FEITO O REGISTRO, COPIEM O POEMA EM UMA FOLHA
DE PAPEL. NELA, CADA UM PODE ILUSTRAR OS BICHOS. PENDUREM
OS TRABALHOS NA SALA DE AULA PARA QUE TODOS POSSAM VER

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.225-

226)
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Nesta proposta de producdo textual, presente na décima sexta unidade do livro
didatico do primeiro ano, os alunos terdo de produzir um poema. Constatamos que 0s
alunos sdo os destinatarios imediatos dessa proposta por meio da sele¢do dos verbos que
nos dé indicios para essa interpretacdo, como: ‘“falem”, “imaginem”, “ajudem” e
“copiem”, bem como pelo pronome pessoal de segunda pessoa, que, nessa proposta, esta
no plural “vocés”. Nessa proposta, os destinatarios imediatos sdo os alunos (no plural) e
n&o o aluno (no singular), uma vez que se trata de uma producdo textual coletiva.

Além disso, a professora se constitui como um destinatario presumido nessa
proposta, pois a imagem dela esta ali, mencionada em terceira pessoa do discurso:
“Ajudem a professora a registrar as rimas na lousa formando pares. Coloquem também o
nome do bicho que vocés imaginaram”.

Os destinatarios presumidos também seguem uma regularidade, porém, essa
regularidade oscila entre a imagem presumida e pressuposta da professora, pois ela é
mencionada, em terceira pessoa do discurso, em 28 enunciados de propostas de producao
textual e, como apontamos na reflex&o acima, mesmo que mencionada em terceira pessoa
do discurso, o enunciado prevé a sua existéncia enquanto mediadora da proposta de
producdo com a producdo final do aluno, entdo, acreditamos que, no momento de
elaboracgdo dos enunciados dessas 28 propostas de producgéo textual, as autoras do livro
didatico partiram da pressuposicao (6bvia) de que haveria uma professora em sala de aula
para auxiliar no momento da producdo de texto. A imagem da professora esteve
presumida como enderecamento no momento de elaboracdo desses enunciados.

Outras imagens presumidas sdo a do proprio Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), uma vez que as propostas de producéo textual foram construidas para
responderem as demandas do Programa e todo processo avaliativo inscrito no momento
de aprovar as colecBes, bem como a da BNCC, material tedrico-metodoldgico que as

autoras tiveram como base para elaboracédo de toda a colecao.
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Figura 28: proposta de producdo textual do livro didatico de terceiro ano

& Producdo de texto

Esta produgdo sintetiza e favore-

ce o desenvolvimento da habilidade
. de relatar experiéncias e casos ou-
. vidos ou lidos, com sequéncia coe-
rente (principio, meio e fim), usando
marcadores de tempo e espaco, de
causa e efeito, com nivel de infor-
matividade, vocabulario e estrutu-
ras frasais adequados. (Referéncia:

BNCC - EFO3LP07)

Na atividade de produgao tex-
tual também é importante enfati-
zar a habilidade de utilizar os dife-
rentes recursos de referenciagao
(por substitui¢do lexical ou por
pronomes pessoais, Possessivos e
demonstrativos) e o vocabulario
apropriado ao género. (Referén-
cia: BNCC - EF03LP22)

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDA

i

«® Producao de texto
Relato pessoal: um registro da meméria

@ Agora é sua vez de produzir um relato pessoal escrito.
Planejamento

Escolha um fato que ficou marcado na sua meméria: algo muito engracac
uma coisa que o impressionou, algo de que vocé nao se esquece.

Relembre:
|
Quando Onde Quem | O que e como
aconteceu? aconteceu? estava presente? aconteceu?
Escrita

Escreva seu texto.

Vocé pode ser bastante espontaneo, mais informal.

Pode empregar a primeira pessoa: eu ou nés.
Revis3o e reescrita

1. Releia seu texto e reescreva-o, se for preciso, para:

&

deixar claro o que vocé quer expressar;

s

rever se ha inicio, desenvolvimento e final;

® adequar a pontuagao;

» rever a escrita das palavras;

» passar a limpo para a versao final.

Seu texto é um relato pessoal; portanto, pense: Vocé gostaria que algt
o lesse?

Combine com a turma uma forma de ler e ouvir os textos dos colegas
quiserem apresentar seus relatos.

Nio se esqueca: s30 lembrangas de cada um, fatos que ficaram na me
ria e devem ser respeitados!

@ UNIDADE 8 »

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.180)

Nesta proposta de produgdo textual, os alunos terdo de produzir um relato pessoal

escrito, para isso, trabalha com as estratégias de producdo textual previstas nas
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orientagdes presentes no eixo de producéo de texto da BNCC. Essas estratégias sdo: o
planejamento, 0 momento da escrita e 0 revisdo e reescrita, evidenciando para nos a
presenca presumida desse documento oficial, tido, inclusive, como material teorico-
metodologico, dessa colecdo, entdo para nds, a BNCC se constitui como sendo um dos
destinatarios presumidos. A professora, embora ndo mencionada na cena enunciativa
criada pela proposta de producédo textual, é recuperada quando pensamos na situacéo
pragmatico-enunciativa em que esses textos serdo eventualmente produzidos: uma sala
de aula, em que ha uma professora que esta de prontiddo para sanar possiveis davidas que
surgirem no caminho. E, por fim, o proprio PNLD, uma vez que todos os livros didaticos
precisam se adequar ao processo avaliativo do Programa, assim, eles sdo construidos,
também, para responderem as expectativas dos membros da banca avaliadora.

O sobredestinatario ndo se marca na compreensdo imediata, nem na presumida
dos enunciados, pois ele esta além dessas compreensdes e dessas situacdes enunciativas.
Esse terceiro destinatario estd na regéncia desses enunciados, ou seja, € ele quem os rege,
organiza e até o possibilita, para n6s, o sobredestinatario sdo os discursos dos 6rgdos
oficiais que dizem o que deve ser uma producdo textual nos anos iniciais.

Dito isso, todas as 58 propostas de producdo textual distribuidas ao longo da
colecéo se organizam para responder a um discurso sobre o que vem a ser produzir textos
nos anos iniciais, esse discurso é recuperado nos documentos oficiais que regem o ensino
de escrita nos anos iniciais, estd presente no Ministério da Educacdo, nas secretarias
educacionais, nas teorias que os documentos oficiais usam para corroborarem seus

escritos etc.



Figura 29: proposta de producdo textual do livro didatico de quarto ano

& Produgdo de texto

As atividades apresentadas na
secdo tém como finalidade levar os
® Producao de texto alunos a desenvolver a habilidade
. de produzir textos sobre temas de

interesse, com base em resultados

de observagoes e pesquisas err

fontes de informagdes impressas ou
escola. Mesmo que o local eletrénicas, incluindo, quando pert

Roteiro de passeio pela escola

~@ EM DUPLA. Todos os anos chegam novos alun
seja pequeno, os alunos que est3o chegando costumam demorar para se lo- nente, imagens e graficos ou tab
simples, considerando a situag
comunicativa e o tema/assunto do
Seu desafio sera planejar e produzir um roteiro para ser distribuido aos novos texto. Favorecem também o desen-
a localizagdo deles. volvimento da habilidade de plz
jar, com a ajuda do professor, o texto

que sera produzido, considera

a situagdo comunicativa; os interlo

calizar nesse espago ainda desconhecido

alunos da sua escola com a finalidade de orien

Preparagao e planejamento

Preparem-se com lapis, borracha e papel para as anotages. cutores (Quem escreve/para quem

S pete . i y escreve); a finalidade ou o prog

2. Dirijam-se ao portao principal da escola. Ele sera o ponto de partida para to (escrever para qué); a cir

vocés se orientarem. (onde o texto vai circular); o sup

. e - ual é o portador do text:
3. Escolham um caminho de visitago, indicando o lado por onde comegarao @ P £

s K guagem, organizagao, estrut

(direita, esquerda, em frente, etc.) e caminhem devagar anotando o que se vé tema e assunto do texto. (R

de cada lado (jardim, secretaria, patio, salas de aula, quadros, obras de arte). cias: BNCC-EFQ4LP192E

Representagao

Desenhem o percurso feito com as referéncias e as informagoes que vocés
encontraram.

Vejam um exemplo.

b

“L!
iR | £¥

— 4

» MAPA E ROTEIRO DE PASSEIO @

Raprodigio do v do Estudarte e ararho rodurde;

- MANUAL DO PROFESSOR @

110
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Figura 30: proposta de producdo textual do livro didatico de quarto ano

Ha muitas orientagdes referen-
tes a alfabetizagdo cartografica em
livros de Geografia. Se achar conve-
niente, investir nesse processo, que
privilegia um estudo interdisciplinar
e que certamente enriquecera ore-
pertorio dos alunos. Nesta segao, a
elaboragdo do mapa é feita com o
proposito de dar suporte ao roteiro
a ser escrito.

@ MANUAL DO PROFESSOR -

Se quiserem, fagam uma legenda escolhendo cores, desenhos ou simbolos
para cada um dos lugares da escola. Exemplos:

@ = alimentagao i ﬁ‘ =bebedouro nn = sanitarios

Escrita
Quando o mapa de vocés estiver pronto, é hora de escrever as sugestoes

do roteiro que escolheram.

» Fagam um rascunho.
Comecem pela apresentacdo: nome da escola, historia resumida da es-
cola, nomes dos professores, do coordenador, do diretor.

Lembrem-se:

® Alinguagem deve ser facil, simples e direta.

® As frases devem ser curtas para que os |eitores possam compreender 2
mensagem enquanto caminham pela escola.

® Escrevam dirigindo-se aos alunos que véao ler seu roteiro.

® Escolham verbos no imperativo (que indiquem conselho, sugestao).

® Usem palavras para indicar diregdo e sequéncia.

Revisdo e reescrita
Verifiquem se o texto ficou claro e sem incorregdes que possam atrapalhat
a orientag¢do daqueles que o lerdo.
Depois de revisto e reescrito, ilustrem o roteiro deixando-o atraente para ¢
uso dos futuros colegas.

Apresentacao
Apresentem, em data marcada pela professora, o roteiro sugerido por vocé:
aos colegas da classe, porque provavelmente havera roteiros diferentes.

N

Se houver condi¢des, testem o roteiro, levando um grupo de colegas d:
classe para o passeio. Apresentem cada espago em sequéncia, dando des
taque a tudo o que vocés levantaram como informacgéo. Esse grupo poder:
dar sugestdes para melhorar o roteiro proposto. Qugam com atengao todat
as perguntas feitas para poder respondé-las.

w

. Esses roteiros poderao ser distribuidos no inicio do ano aos novos colega:

ou aos responsaveis que vierem visitar a escola para realizar matricula.

¥ UNIDADE 8

Reprotugao do Lvro do Estudante em famanho reduzido.

Fonte: Lingua Portuguesa — Apis (TRINCONI; MARCHEZI; BERTIN, 2017, p.261-

262)

Esta proposta de producdo textual busca trabalhar com o género discursivo

roteiro, um género que possui uma estruturagdo mais complexa, ou seja, hd uma riqueza
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de detalhes que contribuem para que os alunos produzam seus textos de forma mais
autdnoma, sem tanta interferéncia da professora, por exemplo. Ao olharmos para o tema
da proposta, notamos uma tematica “real”, ou seja, ¢ um tema que esta presente no dia a
dia desses alunos, em consonancia com a defesa dos PCNs (1997), por exemplo, de que
0s textos precisam prever situacdes reais de circulacédo e, nesse caso, um roteiro escolar
conversa com situacoes reais em que os alunos estéo inseridos.

O destinatario presumido seria aquele que ndo possui marcacdo explicita no
enunciado, mas que, ao fazermos algumas inferéncias e observacBes, conseguimos
identificar. Neste caso, na maioria das propostas de producdo textual analisadas,
observamos alguma competéncia e habilidade prevista na BNCC, ou algum tema/género
discursivo de interesse desse documento oficial. Por exemplo, na figura acima (28-29), a
proposta busca, também, desenvolver a habilidade do aluno planejar o texto que sera
produzido, considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores, a finalidade, a
circulacdo, o suporte, a linguagem, a organizagéo, a estrutura, o tema e o assunto (BNCC
— EF04LP19 e EF35LP07).
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CONCLUSAO

Esta pesquisa foi desenvolvida na area de Estudos Linguisticos, na linha de
Ensino-Aprendizagem de Linguas. O nosso objeto de pesquisa foi o enderecamento
incrustado em propostas de produgdo textual de livros didaticos dos anos iniciais. Para
observamos este objeto, contamos com o respaldo de um enquadramento tedrico que
agencia as teorias vindas dos trabalhos do Circulo de Bakhtin, especialmente com as
nogdes de géneros discursivos e enderecamento.

Partimos da constatacdo de que todo enunciado (relativamente estavel) se
direciona, se endereca a um destinatario, ou seja, 0s enunciados concretos, 0s géneros
discursivos, sdo determinados a depender de quem se endereca esse enunciado.
Amparados por uma apropriacao da no¢édo de enderecamento do Circulo de Bakhtin e por
trabalhos como os de Capristano e Oliveira (2014), Cangussu (2016), Siqueira (2019) e
Capristano e Cangusst (2022), entendemos o0 enderecamento como um elemento
complexo e constitutivo dos géneros, pois sempre, e de forma inevitavel, o enunciado
prevé seu (s) destinatario (s). Esse enderecamento &, pois, um traco essencial e
constitutivo dos enunciados concretos, tanto quanto o tema, o estilo e a estrutura
composicional. Pudemos entender, também, que o enderecamento ndo é simples. Para
nos, o enderecamento é sempre complexo, uma que vez que ha, em todo enunciado, a
possibilidade dele se direcionar a pelo menos trés destinatarios: o imediato, o presumido
e 0 sobredestinatario.

Partindo dessas premissas, ao longo desta dissertacdo, buscamos responder o
objetivo geral, que foi investigar como se constitui 0 enderecamento em propostas de
producdo textual em livros didaticos voltados para 0s anos iniciais. Esse objetivo geral,
como antecipamos, se desdobrou nos objetivos especificos de: (a) observar e descrever
como se dava a emergéncia e a distribuicdo das propostas de producéo textual na Colecédo
Apis, que respondemos na secdo 3.1; (b) verificar, nas propostas de producdo textual,
quais indicios apontavam para o(s) destinatario (S) projetado (s) pelo livro didatico e
refletir, a partir desses indicios, sobre quem é era (eram) esse(s) destinatario (s),
apresentado ao longo da Secdo 3.2; e (c) averiguar se existia (m) regularidade (s) na
projecdo desse (s) destinatério (s), considerando as diferengas entre os livros eleitos para

andlise e 0 tempo de escolarizacdo referente aos anos iniciais, atingido na se¢éo 3.3.
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Esta dissertacdo se caracteriza por sua natureza quantitativa, uma vez que um dos
primeiros passos tomados por nos foi a quantificagdo dos dados coletados (propostas de
producdo textual), para que, posteriormente, pudéssemos analisa-los. Essa quantificacdo
nos possibilitou chegar a algumas respostas, como, a irregularidade em que essas
propostas foram distribuidas ao longo da colecédo, evidenciando, que o primeiro ano
possui mais enunciados de propostas do que os Ultimos, o que nos leva a entender,
respaldadas em nosso arcabouco tedrico, que esses nimeros distintos de enunciado muito
tém a ver com a concepcao de alfabetizacdo adotada pelas autoras e com o discurso de
que a crianca em fase de aquisicdo da escrita precisa treind-la para que assim possa bem
circular nessa pratica.

Para além da natureza quantitativa, esta pesquisa também possui carater
qualitativo-interpretativista, pois, por meio dos dados coletados e de toda trajetoria
realizada, pudemos analisar 0s nossos dados, por meio da interpretacdo dos indicios e
chegarmos aos nossos resultados.

Para além dos dados quantitativos coletados e analisados de forma quanti-
qualitativa, contamos com uma base tedrico-metodoldgica inspirada no paradigma
indiciario proposto por Ginzburg (1989) e apresentado por linguistas como Corréa (1997,
2004), Capristano (2007), Abaurre et al. (1995) e Suassuna (2008). Com base no olhar
indiciario, pudemos, via sinais, observar as marcas linguisticas que apontava para o
enderecamento das propostas. O paradigma indiciario foi indispensavel, em especial, para
chegarmos aos destinatarios presumidos e no sobredestinatario, visto que esses puderam
ser recuperados via indicios que ndo se marcavam de forma explicita nos enunciados das
propostas de producéo textual.

Ao longo do Capitulo 3, em nossa analise, pudemos constatar que o
enderecamento presente em propostas de producdo textual em livros didaticos dos anos
iniciais é complexo, pois conseguimos observar a presenca de trés tipos de destinatarios,
0s quais se mesclam nas propostas: o destinatario imediato, o destinatario presumido e o
sobredestinatario.

Por destinatario imediato, entendemos aquele (s) com quem o dialogo é tragado
imediatamente, ou seja, o locutor (quem fala ou escreve) se dirige diretamente a ele. E
um destinatario mais explicito, que esta, normalmente, ligado as condi¢fes pragmaticas,
ou seja, em nossa interpretacdo, o destinatario imediato seria 0 mais proximo de um
participante-interlocutor. Como procuramos defender nesta pesquisa, esse destinatario,

assim caracterizado, trata-se, efetivamente, de uma posicdo discursiva prevista pelo
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género discursivo e que é/sera ocupada por sujeitos empiricos, conforme definicdo de
Siqueira (2019, p.64).

No caso das propostas de producéo textual, pudemos constatar que o destinatario
imediato é o aluno, o qual pudemos observar nas propostas por meio do agenciamento
dos pronomes pessoais (VOCé e VOCES).

A professora emerge nas propostas de producdo textual destinatario presumido,
que se constitui a medida em que o sujeito (no nosso caso, a cole¢do, o livro didéatico, as
autoras do livro didatico) formula o seu discurso de forma a projetar, presumir e partir de
pressupostos de que aquele tipo relativamente estavel de enunciado seréd recebido de
forma ativa e responsiva pelo destinatario, nesse caso, o presumido. O destinatario
presumido é, assim, um outro pressuposto, isto €, a sua imagem estd ali, prevista,
presumida ou imaginada. Nas propostas de producéo textual, identificamos a presenca de
trés destinatarios presumidos: a professora, o proprio PNLD e a BNCC.

Indicios de que a constitui-se como destinatario presumido dos enunciados foram
identificados pela mencédo explicita dessa posic¢ao discursiva no enunciado, em terceira
pessoa. Essa mencdo € sinal da presuncao da presenca dessa posicao discursiva na cena
enunciativa criada por esse enunciado e, também, pelas préprias condi¢Ges pragmatico-
enunciativas em que essas propostas sao desenvolvidas, ou seja, a sala de aula, afinal de
contas, o discurso nasce de uma situagdo “pragmatica extraverbal e mantém a conexdo
mais proxima possivel com esta situacdo. Além disso, tal discurso é diretamente
vinculado & vida em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder a sua significagdo”
(VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1976, p.6).

Também identificamos pistas de que o PNLD seria um dos destinatarios
presumidos, ja que os livros da colecdo analisada, para serem distribuidos nas escolas,
precisam passar antes pelo processo de avaliacao proposto pelo programa. Nesse sentido,
é de se pressupor que os livros da colecdo também respondem (no sentido bakhtiniano)
as orientagdes e diretrizes do Programa.

O mesmo pode ser dito sobre a BNCC, uma vez que a Colecdo analisada nesta
pesquisa toma esse documento oficial como base tedrico-metodoldgica para a sua
organizacdo. Nas propostas de producdo textual, conseguimos observar alguns indicios
que nos levaram a essa conclusdo, em especial, quando vimos 0 modo como se organiza
as propostas, em pleno acordo com as estratégias de producdo textual presentes no
documento oficial, o qual orienta que as propostas de producgéo textual tragam estratégias

para auxiliar o aluno em sua producdo escrita, como, por exemplo, momentos de
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preparacédo, de escrita, de revisao e reescrita e de apresentacdo. Vimos, portanto, que a
forma como as propostas de producdo textual foi estruturada estdo em consonancia com
as expectativas lancadas pela BNCC, o que constitui um dos indicios da presenca desse
destinatario presumido. Também vimos indicios desse enderecamento pela escolha
tematica de algumas propostas, como por exemplo, ao trazer temas como diversidade
cultural e étnica.

Por fim, quanto ao sobredestinatéario, vimos que, nas propostas, ele se mostra pelo
discurso ja presente no processo de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico,
entendido como os discursos nos quais esse 0rgao superior (PNLD) se assenta, como no
caso dos discursos presentes nos PCNs, documento oficial publicado em 1997 que mudou
muitas perspectivas de ensino, em especial, a pratica de produzir textos nas escolas.

Entendemos que os discursos que orientam as praticas de ensino e aprendizagem
nas series iniciais, materializados nos documentos oficiais, como nos PCNs s&o
sobredestinatérios potenciais nesta colecédo de livro didaticos, pois, embora antigo, outros
documentos, em uma relacdo interdiscursiva se basearam nele para dizer os seus dizeres,
como no caso da propria BNCC (destinatario presumido), uma vez que os PCNs foi um
grande marco na educacdo brasileira. Algumas propostas desta colecdo, por exemplo,
focam no trabalho com as praticas orais, em consonancia com as expectativas dos
discursos presentes neste érgdo oficial, que orienta que cabe a escola ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral em diversas praticas comunicativas, em especial nas mais
formais.

Todos esses destinatarios constituem o enderecamento das propostas de producao
textual dos livros didaticos aqui analisados, 0 que nos faz reafirmar que esse
enderecamento é extremamente rico e complexo, que ndo pode ser resumido apenas a
uma das duas instancias: a interlocucéo.

Desta forma, evidenciamos que, em um Unico enunciado de proposta de producédo
textual, mesclam-se destinatarios, conforme nossa hipdtese de partida: os imediatos
(aluno e/ou alunos), os presumidos (professora, 0 PNLD e a BNCC) e, por fim, o
sobredestinatario, marcando a complexidade dessa noc¢do de enderecamento, pois nos
enunciados analisados nesta pesquisa, esse se marca como sendo todos os discursos que
orientam as praticas de ensino e escrita nos anos iniciais.

Para nos, baseadas em Siqueira (2019), quando o destinatario imediato é o aluno
e a professora, estamos olhando para um enderecamento transparente, pois eles séo

previstos pelo género discursivo “proposta de producdo textual” em livros didaticos
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escolares, ja que os géneros discursivos apresentam ““(...) um contato dialogal entre um
remetente e um destinatério tipico que ira se configurar conforme a esfera de atividade
em que se situa, sendo tanto um quanto outro posicdes-discursivas previstas pelo género
discursivo e que serao ocupadas por sujeitos empiricos (...)” (SIQUEIRA, 2019, p.64).

Ja os outros destinatarios que emergem nessas propostas, 0 PNLD, a BNCC e os
PCNs poderiam ser considerados como sendo marcas de um enderegcamento opaco, que
¢ aquele enderecamento que acontece quando ha “pontos de fuga em relagdo ao
enderecamento previsto pelo género, marcando outras direces que ndo aquela ja marcada
no contato dialogal de cada género discursivo” (SIQUEIRA, 2019, p.66).

As reflexdes e os resultados alcangados com esta pesquisa podem contribuir com
a area de ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que olhamos para um material
presente no cotidiano escolar: o livro didatico e, também, pode ser auxiliar para uma
melhor compreenséo do processo de aquisicdo da escrita em que 0s alunos passam nessa
etapa de escolarizacdo, ajudando a entender a complexidade das propostas de produgéo
textual, podendo interferir de diversas formas nas respostas desses alunos.
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Oficio n° 1568/2019 — SEDUC
Maring4, 08 de julho de 2019.

[lustrissima Senhora
JENNIFER DA SILVA MARINHO
Rua Mandaguari, n® 83, apto. 41

Nesta.

< PexT Y Sl S

Assunto: Resposta ao Requerimento n® 4478/2019 - SEDUC.

i ’ A e S

Prezada Senhora,

Informamos que a Rede Municipal de Ensino adota para a disciplina de Lingua
Portuguesa, nos anos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° do Ensino Fundamental I, o Livro “Lingua Portuguesa —
Colagiio Apis Lingua Portuguesa — Editora Atica”.
Destacamos que no momento no temos exemplares disponiveis.
Sendo o que se apresenta para 0 momento, agradecemos a valiosa atengfio € nos
colocamos & inteira disposi¢#io, caso necessério.

Atenciosamente,

s ko N o .%Q.)smt{
Padricia Ethelvina Esteves Rosa dos Santos

Assessora Educacional

Ciente:

Gi vlombari Gomes
Secretdria Municipal de Educagio

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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