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"Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras
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molham-no novamente, voltam a torcer. Colocam o anil,
ensaboam e torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam,
dao mais uma molhada, agora jogando a agua com a mao.
Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddao mais uma
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RESUMO

UM PANORAMA SOBRE OS CONHECIMENTOS FONETICO-FONOLOGICOS NA
FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NO BRASIL

Os estudos sobre as relagdes entre fala e escrita tem mostrado a necessidade de uma
formacdo docente que contemple esse conhecimento, em especial sobre processos
fonologicos no processo de alfabetizacdo, pois a falta desse conhecimento ao professor
pedagogo faz com que ele utilize apenas o seu conhecimento intuitivo de falante da lingua,
ao lidar com os erros dos alunos. Ante ao exposto, surgiu a seguinte pergunta de pesquisa:
os cursos de licenciatura em Pedagogia do Brasil propiciam a formacido do professor
pedagogo os conhecimentos fonético-fonolégicos necessarios para a intervengado nas
questdes ortograficas da alfabetizacdo? Nossa hipétese foi de que os cursos com maiores
conceitos na avaliacdo do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) teriam a presenca desses
conhecimentos em suas estruturas curriculares, considerando que a alfabetizagdo em lingua
materna, a nosso ver, requer do professor pedagogo nogdes basicas de fonética e fonologia
para mediar a aprendizagem de forma reflexiva. Assim, propusemos uma pesquisa de
natureza descritiva, de abordagem mista qualitativa-quantitativa, de tipo documental, cujo
objetivo geral foi verificar como os conhecimentos fonético-fonoldgicos, discutidos ao longo
deste trabalho, aparecem na formagéao inicial de professores pedagogos nos cursos de
licenciatura em Pedagogia do Brasil. Para isso, no ano de 2017, realizamos, no site do e-
MEC, um levantamento dos cursos de licenciatura em Pedagogia que participaram do ultimo
Exame Nacional de Cursos, com conceitos (CC) 3, 4 e 5, obtendo um total de 84 (oitenta e
quatro) cursos, sendo 21 (vinte e um) cursos CC 3, 47 (quarenta e sete) CC 4 e 16 (dezesseis)
CC 5, que foram mapeados por Estados e Regides e classificados de acordo com a sua
organizacao académica. Analisamos, entdo, como os conhecimentos de fonética e fonologia
aparecem nos documentos oficiais dos cursos de licenciatura em Pedagogia, a partir do
levantamento, nos sites das Instituicbes de Ensino Superior que oferecem os cursos
referenciados, os Projetos Pedagogicos dos Cursos, as matrizes curriculares, as ementas e
as referéncias. Construimos um corpus de 77 (setenta e sete) fichas em que ordenamos e
classificamos os dados dos cursos. Amparamos nossa pesquisa nos estudos de Bisol (1989),
Callou; Leite (2009), Cagliari (2002), Silva, T. C. (2005), Faraco (2010), Camara Jr. (2010),
De Paula (2011), Romualdo (2010), Fiorin (2010), Collischonn (2014), Roberto (2016),
Madureira; Silva (2017) e outros que tratam da fonética e da fonologia e dos processos
fonolégicos. A analise do corpus revelou que, dos 20 (vinte) cursos CC 3, 16 (dezesseis) ndo
apresentam os conhecimentos fonético-fonolégicos e 4 (quatro) fazem alusdo a esses
conhecimentos. Dos 43 (quarenta e trés) cursos CC 4, 2 (dois) apresentam tais
conhecimentos, 22 (vinte e dois fazem alusao e 19 (dezenove) ndo apresentam. Dos 16
(dezesseis) cursos CC 5, 8 (oito) fazem alusdo aos conhecimentos citados e 8 (oito) ndo
apresentam. Portanto, no corpus analisado, apenas 2 (dois) cursos de licenciatura em
Pedagogia do Brasil CC4 (ou seja, 2,53%), localizados na regido Nordeste, propiciam ao
graduando, futuro professor alfabetizador, conhecimentos especificos de fonética e fonologia
necessarios para a mediacdo no processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Conhecimentos fonético-fonolégicos. Processos fonoldgicos. Curso de
Pedagogia. Licenciatura. Alfabetizacao.
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ABSTRACT

AN OUTLOOK ON PHONETIC AND PHONOLOGICAL KNOWLEDGE ON TEACHERS AND
LITERACY TEACHERS’ EDUCATION IN BRAZIL

The studies about the relationship between speech and text have shown the need for a
teaching education that considers this knowledge, especially over phonological processes in
alphabetization. A teacher-pedagogist without this knowledge uses only their intuitive native
speaker knowledge when dealing with students’ mistakes. Faced with that information, we
propose the following research question: do Brazilian Pedagogy and teaching courses provide
the necessary phonetic and phonological knowledge to the teacher-pedagogist’s formation to
intervene on the orthographic issues of alphabetization? We hypothesized that the highest-
ranking courses on the Ministry of Education (MEC) would have that knowledge on their
curriculums, considering that mother-tongue alphabetization requires, from where we stand,
basic notions of phonetic and phonology so the teacher-pedagogist can mediate the learning
process reflexively. Thus, we proposed the describing research method, of mixed qualitative
and quantitative approach, documental. Its main goal is to verify the phonetic and phonological
knowledge discussed over this thesis, and how they appear in the initial education of teacher-
pedagogists in Brazilian Pedagogy courses. To do that, in 2017 we searched e-MEC's website
for the Pedagogy courses that took part in the last National Course Exam (ENC) with (CC)
grades 3, 4, and 5. We reached a total of 84 (eighty-four) courses, being 21 (twenty-one) of
them CC 3, 47 (forty-seven) CC 4 and 16 (sixteen) CC5, which we mapped by States and
Regions and classified according to their academic organization. We analyzed, then, how the
phonetic and phonology knowledge appears on official documents for the Pedagogy courses
from this survey on the Higher Education Institutions’ websites, the Courses’ Pedagogical
Projects, the curricular matrixes, the curriculum, and the references. We built a corpus of 77
(seventy-seven) files where we organized and classified the courses’ data. We based our
research on Bisol (1989), Callou; Leite (2009), Cagliari (2002), Silva, T. C. (2005), Faraco
(2010), Camara Jr. (2010), De Paula (2011), Romualdo (2010), Fiorin (2010), Collischonn
(2014), Roberto (2016), Madureira; Silva (2017), among others’ studies that discuss phonetic
and phonology, and phonological processes. The corpus analysis revealed that from 20
(twenty) CC 3 courses, 16 (sixteen) do not present phonetic and phonological knowledge and
4 (four) allude to that knowledge. From 43 (forty-three) CC 4 courses, 2 (two) present such
knowledge, 22 (twenty-two) allude to it, and 19 (nineteen) do not present it. From the 16
(sixteen) CC5 courses, 8 (eight) alluded to the mentioned knowledge, and 8 (eight) do not
present it. Hence, on the analyzed corpus, only 2 (two) CC 4 Brazilian Pedagogy courses
(meaning 2.53%), both in the Northeast region of the country, provide the students - future
literacy teachers - with specific phonetic and phonology knowledge needed to mediat



