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Ao profissional da educacgéo que esteve ontem em sala de aula, a
mobilizar a palavra para a compreensdo do mundo.

Ao que esta hoje.

Ao que estara amanha.
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BEZERRA, Jane Cleide dos Santos. A ENTONACAO VALORATIVA EM LIVROS
DIDATICOS DE PORTUGUES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL. (2020). Tese (Doutorado em Letras) — Universidade Estadual de
Maring4, Maringd, 2020.

RESUMO

Esta Tese discute o conceito axiologico de entonacdo, proposto pelo Circulo de Bakhtin
como o elemento valorativo da linguagem, em livros didaticos de Portugués (LDP) de 6°
e 9°anos do Ensino Fundamental, adotados na escola publica do municipio de Arapiraca—
Alagoas. Tem como objetivo compreender a manifestacido desse conceito em atividades
de leitura e escrita, a contribuir no processo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades do aluno-leitor na escola, a permitir-lhe autonomia social. A pesquisa é filiada
ao campo da Linguistica Aplicada, sustentada nos estudos do dialogismo (BAKHTIN,
2003[1979], 2010[1986], 2014a[1927], 2014b[1975]; MEDVIEDEV, 2016[1928];
VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), VOLOCHINOV, 2019[1926]; a partir da
abordagem de pesquisa qualitativo-interpretativista, por considera-la mais viavel ao
tratamento metodologico do objeto. Pela escolha do LDP na condi¢gdo de documento,
como locus deste estudo, utiliza-se a pesquisa documental e 0 método de Analise de
Contetido (BARDIN, 2011), coadunando-se aos pressupostos do dialogismo. Trés
momentos fundamentais sdo demarcados a construcdo da Tese. O primeiro consiste na
identificacdo dos géneros discursivos que admitem a compreensdo do conceito de
entonacdo valorativa nos livros selecionados. No segundo momento, sistematizam-se 0s
critérios de analise, a partir de caracterizacGes da entonacdo valorativa: a) elemento
portador da avaliacdo social; b) elemento materializador da atitude avaliativa do falante;
c) elemento avaliador da palavra em uso; d) elemento que auxilia na exauribilidade do
tema; e) elemento que vincula o contexto verbal ao contexto extraverbal, a desvelar o
comportamento humano; f) elemento que se constitui em um fundo entonacional para o
coletivo social do falante e revela as praticas sociais. O terceiro momento compreendeu
na caracterizagcdo do conceito de entonagdo nas colecdes escolhidas. Os resultados das
analises mostram que: i) a entonacao, enquanto conceito axiologico, esta presente no LDP
de forma explicita e implicita e se manifesta em conformidade aos estudos desenvolvidos
pelo dialogismo, a expandir a noc¢do tradicional da simples emissdo sonora da voz,
associada somente ao tom, ao timbre e ao ritmo; ii) o LDP organiza suas propostas de
atividades na consideracdo de que a linguagem, a lingua e os sentidos emergem das
experiéncias vivenciadas pelos individuos na multiplicidade de relagbes sociais
estabelecidas no meio em que vivem, logo, 0s géneros discursivos, ao se prestarem para
a organizagcdo de atividades de ensino, permitem a compreensdo da valoracdo
compartilhada socialmente; iii) a organizacdo de uma caracterizacdo do emprego do
conceito de entonacdo no LDP é um trabalho factivel; iv) a compreensdo da manifestacéo
da entonacdo valorativa se constitui em uma condicao primordial para que o aluno realize
o trabalho de construcéo de sentidos no processo de leitura.

Palavras-chave: Entonacdo; dialogismo; livro didatico de Portugués; Ensino
Fundamental.



BEZERRA, Jane Cleide dos Santos. THE EVALUATIVE INTONATION IN
PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOK IN THE FINAL YEARS FROM
ELEMENTARY SCHOOL (2020). Tese (Doutorado em Letras) — Universidade
Estadual de Maring4, Maringa, 2020.

ABSTRACT

This thesis discusses the axiological concept of intonation, proposed by Bakhtin's Circle
as the language evaluative element, in Portuguese language textbooks (PLT) of 6th and
9th grade from elementary school, adopted in Arapiraca’s city public school — in Alagoas
State. It aims to comprehend this concept manifestation in reading and writing activities,
as to contribute for the development process of student-reader’s skills and abilities at
school, providing their social autonomy. The research is affiliated to Applied Linguistics’
field, underpinned in dialogism studies (BAKHTIN, 2003[1979], 2010[1986],
2014a[1927],  2014b[1975]; MEDVIEDEV, 2016[1928]; VOLOCHINOV,
2017[1929/1930]); VOLOCHINOV, 2019[1926], through the qualitative-interpretativist
research approach, that is more feasible to the object’s methodological treatment. Due to
the choice of PLT as a document, as locus of this study, we used the documentary research
and the Content Analysis method (BARDIN, 2011), linking to dialogism assumptions.
Three fundamental moments are demarcated for the thesis construction. The first one
consists on identifying the discursive genres which admit the understanding of evaluative
intonation concept in the selected textbooks. In the second moment, the analysis criteria
were systematized, based on characterizations of evaluative intonation: a) element that
carries social evaluation; b) element that materializes the speaker's evaluative attitude; c)
element that evaluates the word in its use; d) element that assistis the theme
exhaustiveness; e) element that links verbal context to extraverbal context, revealing
human behavior; f) element that constitutes an intonational background for the speaker’s
social collective and reveals social practices. The third moment consisted of
characterizing the concept of intonation in the chosen collections. The analysis results
show that: i) intonation, as an axiological concept, is present in the PLT in an explicit and
implicit way and it is manifested according to the studies developed by dialogism,
expanding the traditional understanding of simple sound emission of the voice, solely
associated with tone, timbre and rhythm; ii) the PLT organizes its proposals of activities
considering that language and meanings emerge from the individuals experiences in the
multiple social relationships established in their environment, therefore, the discursive
genders, when used for organization of teaching activities, enable the comprehension of
social shared evaluation; iii) the organization of a characterization of intonation concept
use in PLT is a feasible work; iv) the understanding of the evaluative intonation
manifestation constitutes a primordial condition so that student carries out the meanings
construction in the reading process.

Keywords: Intonation; dialogism; Portuguese language textbook; Elementary School.
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INTRODUCAO

Explicar o que nos move em diregdo ao objeto desta Tese - o conceito de
entonacdo axiolégica e sua manifestacdo em atividades de leitura e escrita no livro
didatico de Portugués - é fazer uma reflexdo sobre nossa prépria constituicdo enquanto
sujeitos agentes em ambientes formativos e profissionais docentes, 0 que remete a um dos
principios do dialogismo, que é o de que o individuo se constitui tdo somente em
contextos de interacdo social. Dai afirmar que o interesse e a tomada de decisdo em
relacdo ao objeto nada mais € do que a expressao de um “nos”, a agir de maneira singular
através de um “eu”, para se buscar o pensamento de Volochinov (2019[1926]). Nessa
I6gica, torna-se necessario trazer a tona nossa trajetdria profissional, a fim de
compreendermos como o amalgamado de vozes, ora convergente, ora destoante, incide
no percurso histérico-social e nos autoriza a refletir sobre o objeto, a partir do lugar por
nos ocupado.

A docéncia na Educacao Basica foi estabelecida antes mesmo do nosso ingresso
no curso de graduacdo. Na verdade, a iniciacdo a docéncia se deu na rede particular de
ensino, logo apds nossa formagdo no antigo curso de Magistério. Dois anos mais tarde,
recebemos um convite para o ensino na Educacao Basica, mais precisamente, no Ensino
Fundamental, denominado, anteriormente, Curso Ginasial. O desafio era enorme, porque
exigia competéncias ainda ndo desenvolvidas, o que implicava em muito estudo e
dedicacdo, sem sequer podermos contar com uma orientacdo adequada, mas, a
necessidade de permanecermos na cidade em busca de um destino diferente daquele que
nossos pais agricultores e moradores da zona rural tiveram, encorajou-nos no acatamento
do novo desafio, uma vez que poderiamos realizar 0 nosso sonho e 0 de nossos
progenitores. Decorridos cinco anos, fixamos moradia definitiva na cidade de Arapiraca,
no estado de Alagoas. Esse momento coincidiu com a estadualizacdo da Unica instituicdo
de ensino superior existente no municipio, a Faculdade de Formacao de Professores de
Arapiraca - FFPA, que, ao se tornar publica e gratuita, tornou-se também acessivel.
Assim, nossa graduacdo em Letras Portugués/Inglés foi efetivada entre os anos letivos de
1993 e 1996. Finalizada a graduacdo, via concurso publico, iniciamos a docéncia nas
redes municipal e estadual de ensino. E conveniente ressaltar que a FFPA foi convertida,
ao longo dos anos e através de um extensivo processo de embates politicos, na entéo,
Universidade Estadual de Alagoas - Uneal, na qual atuamos como docentes até o presente

momento.
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Em relacdo ao contexto da formacao inicial, importa dizer que ndo houve nenhum
apontamento tedrico relacionado as discussdes advindas do Circulo de Bakhtin. O
primeiro contato com um texto do Circulo somente aconteceu em 2001, no curso de
especializacdo em “Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa”, ofertado pelo Centro
de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas - CEDU, através do programa de pos-
graduacdo lato sensu direcionado para o interior alagoano. O texto era, na realidade, o
capitulo da obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, edi¢ao de 2006, intitulado “A
Interag@o Verbal”, cuja leitura se deu sem muito aprofundamento. Em 2009, ingressamos
no Mestrado em Educacdo Brasileira, na area de “Educacdo e Linguagem”, na linha de
pesquisa “Praticas e saberes no ensino de Lingua Portuguesa”. Foi retomada a leitura do
texto mencionado, correlacionando-o ao enfoque dado a linguagem pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCN, publicados em 1998, j& que a perspectiva de ensino de
lingua materna, nesse documento, apontava para uma reflexdo sobre o uso da lingua na
vida e na sociedade, a defender a linguagem como meio de interacdo social.

Em sala de aula, no Mestrado, os debates se constituiam em discursos permeados
pela nogéo de texto e interagédo, a fomentar a ideia de que a leitura, a producéo de texto e
a lingua em uso, para ndo dizer, o ensino de gramatica, deviam partir dos géneros, a fim
de que o texto ndo servisse apenas de pretexto para o ensino de lingua. Com isso,
defendia-se, veementemente, que o ensino de lingua precisava se distanciar das praticas
mais tradicionais para se aproximar das orientagdes oficiais. Nessa linha de raciocinio,
debatiam-se novas propostas para a agdo docente, ancoradas em pesquisas apresentadas
na década de 80, a exemplo de Franchi (1987; 1988) e Geraldi (1984; 1997), calcadas na
historicidade do sujeito e da linguagem, ou seja, encetadas por uma concepcao de
linguagem de base dial6gica, a primar pela desvinculagdo da mecanicidade, dos
procedimentos esquematizados tdo frequentes na abordagem tradicional do ensino.

O aglomerado de vozes reverberou, mesmo sem a apropriacdo devida, no nosso
dia a dia da sala de aula, desde a Educac¢do Bésica até o Ensino Superior, razao pela qual
algumas acgdes implementadas produziram efeitos positivos, outras nem tanto. Em meio
a ressonancia dessa heterogeneidade de vozes, tanto no processo formativo quanto na
acdo docente e em meio as inimeras davidas entre 0 qué e 0 como ensinar, a0 menos,
uma conviccdo foi consolidada e, por conseguinte, um posicionamento foi assumido, o
de que a pratica docente, concernente ao ensino de lingua materna, exigia o trabalho com
0 texto a partir de sua vinculagdo com o contexto de vida concreta, em processo de

interacdo real e viva.
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O projeto de mestrado foi construido com vistas a uma reflexdo mais acurada em
torno das dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos iniciantes da graduacéo,
oriundas de lacunas deixadas na Educacdo Bésica, para, a partir dai, apontarmos novas
perspectivas relacionadas ao trabalho com o texto na universidade, que culminou na
Dissertacdo de Mestrado: Compreensdo de textos escritos entre alunos de letras da Uneal
(BEZERRA, 2012). Apesar da austeridade dispensada tanto na geracdo quanto no
tratamento dos dados, os resultados do estudo ndo mostraram a proficuidade requerida
em uma pesquisa desse nivel, isto é, a contribuicdo tanto para n6s quanto para a academia
se mostrou insuficiente. O embaraco somado a insatisfacdo pelos resultados obtidos
desestabilizou nossa caminhada rumo a formacao como pesquisadores.

Em 2016, surgiu a oportunidade de fazermos o doutorado pelo programa Dinter,
instituido pelo convénio celebrado entre a Universidade Estadual de Maringé - UEM e a
Universidade Estadual de Alagoas - Uneal. Junto a vontade de novamente investirmos no
processo de formacdo enquanto pesquisadores, vieram a inseguranca e o temor de que as
vulnerabilidades detectadas no processo formativo do mestrado fossem maiores do que
as inquietacdes e as angustias do aprender a ser e do aprender a fazer. Venceram a
perseveranca e o zelo que primam pelo crescimento profissional. Abrimos candidatura a
uma vaga no Doutorado em Letras, na area de Estudos Linguisticos, na linha de pesquisa
em Ensino e Aprendizagem de Linguas, em busca do atendimento aos anseios pessoais e
as demandas profissionais, dada a nossa condi¢do de docentes em uma instituicdo de
ensino superior que, apesar de ser responsavel pela formacao profissional da maioria dos
habitantes do interior alagoano, carece ainda de firmacédo no cenario académico, no que
concerne a formacao continuada, sobremodo, na pos-graduacéo stricto sensu.

Apb6s nossa aprovacdo no processo seletivo, foi iniciada a formacdo com o
cumprimento das disciplinas do curriculo proposto pelo programa, em paralelo as
reunides para a orientacdo da pesquisa e, consequentemente, para a construcdo da Tese.
O primeiro momento de extrema tensao, a gerar reflexdes bastante produtivas acerca da
proposta de estudo, ocorreu quando o orientador nos levou a perceber as inimeras
fragilidades do projeto de pesquisa apresentado para o ingresso no Programa. Havia, por
exemplo, inconsisténcias na pergunta de pesquisa, no apontamento do referencial teérico
e, por conseguinte, na metodologia. A partir de entdo, o rigor cientifico norteava todas as
discussdes geradas pelas constantes inquietacdes e pelas angulstias emergentes no que se

refere a pesquisa, sempre sob o crivo, o olhar atento, as infindas inquiricbes e 0s
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(re)direcionamentos necessarios, por parte do orientador, no sentido de contribuir com o
percurso a ser trilhado.

O texto, enquanto objeto de ensino, continuava a ser nosso foco, dada a certeza de
que é por meio dele que a lingua escrita deve ser ensinada, mas, o projeto de pesquisa
precisava ser repensado, ser revisto, na verdade, precisava ser (re)construido. Esse
entendimento era intensificado nas discussdes travadas em sala de aula em todas as
disciplinas. Contudo, convém ressaltar a significativa contribuicdo dada pela disciplina
curricular “Interagdo e escrita” em relacdo ao objeto desta pesquisa. As reflexdes no
desenvolvimento desta disciplina iniciaram com a leitura do texto “Decamerdo — primeira
novela” (BOCCACCIO, 1981) associada ao ensaio “Discurso na vida e discurso na arte”
(VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1926) e os debates provocados a partir dessa leitura, em
virtude do viés dialogico da propria disciplina, permitiram um encontro produtivo com
leituras anteriores, dessa forma, alguns questionamentos foram respondidos, enquanto
tantos outros foram instaurados.

Na ocasido, nossa atencdo foi dirigida aos dialogos estabelecidos entre as
personagens de Decamerdo, a partir do aspecto valorativo da linguagem, sobremodo, na
interacdo instituida entre o Senhor Ciappelleto e o seu confessor - o0 santo frade. A cada
analise feita sobre 0 modo como o Senhor Ciapelleto adequava o seu discurso a resposta
do seu interlocutor, com a intencéo de convencé-lo de suas virtudes, quando na verdade,
essas nao existiam, ficava evidente que os elementos axioldgicos e sua concretizagdo sao
fundamentais na expressao e na compreensdo do dizer. Instaurava-se, naquele momento,
a necessidade de considerar a nocdo discutida pelo Circulo de Bakhtin de que palavra em
uso manifesta na e pela entonacdo o elemento afetivo, proprio da natureza humana,
organizador de suas acOes e presente nos posicionamentos do sujeito que fala, de modo
que se atualiza e adquire os mais variados significados de acordo com contexto em que
se insere, a situacdo social e o lugar ocupado pelo falante (BAKHTIN, 2003[1979]).

Dito de outro modo, o entendimento de um texto esta condicionado a apreciacao
do elemento axiologico, conforme aponta Bakhtin (2010[1986]), principalmente, ao
advertir que o tom do discurso esta sempre direcionado ao outro e a situacao de interagdo
estabelecida, posto que compartilha os valores sociais e histéricos (MORSON;
EMERSON, 2008). Essas pondera¢des nos conduziram a novas inquietacdes e a novos
questionamentos. Levaram-nos a refletir sobre a ideia de que, se é por meio da palavra
que o0 sujeito se posiciona ante ao outro e ante a coletividade, com o proposito de atender
aos objetivos do seu projeto de dizer, entdo, cabe a entonagdo o papel de desvelar tais

19



posicionamentos (SOBRAL, 2009). Desse lugar, comecava a nascer, simultaneamente, o
nosso objeto de estudo e o nosso “eu” pesquisador.

Com o firme prop6sito de tragarmos os caminhos da pesquisa dentro da
perspectiva dialdgica, inevitavelmente, estabelecemos um didlogo com nosso processo
formativo, com nossa pratica docente e com nosso NOVO processo constitutivo,
permitindo-nos aprender a pesquisar em Linguistica Aplicada - LA, pelo viés do
dialogismo, teoria escolhida para tanto. Obviamente, adentramos em novos contextos,
estudamos novas perspectivas teoricas, iniciamos novas leituras, fizemos novas reflexdes,
envolvemos a formac&o anterior, a buscar o entrelagamento dos fios para assumirmos um
novo posicionamento ante as novas leituras e, por conseguinte, ante o objeto. Essa postura
trazia a nossa mente, memorias de algumas discussdes realizadas em disciplinas do
Mestrado em Educacdo Brasileira, em relacdo a formacdo do professor/pesquisador,
especificamente, entre os professores defensores das ideias de Paulo Freire, a exemplo do

fragmento:

A compreensdo do que se esta lendo, estudando, ndo estala assim, de
repente, como se fosse um milagre. A compreensdo é trabalhada, é
forjada, por quem I, por quem estuda que, sendo sujeito dela, se deve
instrumentar para melhor fazé-la. Por isso mesmo, ler, estudar, é um
trabalho paciente, desafiador, persistente (FREIRE, 2001, p. 7).

A partir desse ponto e, devidamente orientados, foi estabelecido o dialogo com os
trabalhos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, com os seus explicadores e com 0s
demais estudiosos da perspectiva dialdgica da linguagem, precisamente, porque, nessa
vertente, a lingua é inseparavel da vida, das interagfes discursivas, pelas quais o ser
humano se marca, se posiciona. Dai afirmar que o tratamento dado ao texto, na condigédo
de objeto de ensino-aprendizagem, somente se efetiva na medida em que a linguagem é
situada em contextos de uso, logo, considerar o aspecto valorativo presente no texto
consistiu na nossa primeira tomada de decisdo, necessariamente, pela nossa propria
condicdo de professores, até porque a utilizacdo do texto em atividades de ensino passa a
ser o principal requisito para que os discursos sejam constituidos pelo sujeito aprendente.
E nesse sentido que o livro didatico se constitui como um recurso significativo no
cotidiano escolar, especialmente nos niveis elementares, sendo utilizado tanto como
instrumento de apoio do professor, quanto numa fonte de estudo e de pesquisa para 0
aluno. Dai a importancia de entendermos como a entonacgédo tem sido apresentada no livro

didatico e de que forma tem sido aproveitada no processo de ensino e de aprendizagem.
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Ao darmos énfase ao papel da entonacdo enquanto elemento que contribui na
construcdo de sentidos nos discursos nos quais se materializa, aceitamos que esse
conhecimento auxilia no desenvolvimento de habilidades e da autonomia do aluno-leitor,
pois é pela leitura que ele se constitui como um respondedor ativo sobre as coisas e 0s
fatos do mundo em que vive. Assim, a escolha da entonacdo como conceito primario
para a investigacdo nesta pesquisa, entre os demais conceitos discutidos no Circulo de
Bakhtin, se deu justamente pelo fato de aceitarmos que € pela entonacdo que o discurso
entra em contato com a vida, j& que “a entoagdo expressiva ¢ um trago constitutivo do
enunciado” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 290). Ela tem carater social e se manifesta
edificando os juizos de valor de um determinado grupo social, assim por vezes, a entoacdo
cabe a tarefa de expressar o que a palavra ndo da conta de dizer sozinha.

Nesse sentido, 0os géneros presentes no livro didatico de Portugués permitem a
efetivacdo do trabalho com o carater dialdgico da linguagem, porque o discurso que
resulta das relagbes linguisticas e extralinguisticas € dialdgico por natureza (BRAIT,
2012), justamente por requerer uma reagdo-resposta ativa daquele a quem € destinado os
enunciados. Na qualidade de elemento axiolégico, a entonacdo auxilia na producéo de
sentidos, uma vez que favorece a interacao entre o estudante, o texto e 0 mundo tangivel,
portanto, se apresenta sumariamente importante a constituicdo valorada do discurso. No
entanto, a entonacdo ainda tem sido pouco explorada nas praticas de ensino e
aprendizagem e esse fato se constitui em uma das raz8es para toméa-la enquanto objeto de
estudo, ja que estd fundamentada na ideia de que a linguagem e os sentidos s&o
produzidos, reiteradamente, nas experiéncias vivenciadas pelos seres humanos. A
entonacdo estd, por assim dizer, vinculada ao mundo real, dai a necessidade de ser
considerada em situacdo de ensino, até porque tem sido pouco aproveitada para a
compreensdo do discurso nesse contexto especifico. Além do mais, no percurso da revisdo
da literatura para a construcdo da pesquisa, ficou evidente que ha escassos trabalhos sobre
0 tema.

Ante 0 exposto, torna-se necessario evocarmos dois momentos imprescindiveis
para a constituicdo desta pesquisa. No primeiro, tomamos como base tanto o argumento
de que o enunciado € determinado pela avaliacdo social, em todos 0s seus aspectos e que
a manifestacdo dessa avaliacdo consiste na realidade sonora da expressao
(VOLOCHINOV, 2019), quanto a ideia de que se o elemento afetivo se manifesta no
discurso, é por que a voz do sujeito existe e pode ser ouvida no texto, a partir da

entonacgdo, dessa forma, ela se constitui na fonte dessa voz (DAHLET, 2005). Dessa
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compreensao, emergiu 0 primeiro questionamento: como a entonagdo, enquanto fonte
valorativa da voz humana, se manifesta em textos escritos? Nesse sentido, Dahlet (2005)
defende que o leitor, para compreender o acento valorativo no texto escrito, precisa
adentrar no universo vocal/acustico de sua manifestacdo na situacdo pragmaética, a
considerar também o contexto extraverbal, até porque, o Circulo defende que ha
qualidades presumidas que ndo foram explicitamente enunciadas no verbalmente
expresso (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926).

O segundo momento diz respeito a0 nosso contexto profissional, porque na
condigéo de professores, pressupomos que ao tomarmos o texto como objeto de estudo,
ao aluno ¢ dada a oportunidade de compreender que o funcionamento de sua lingua esta
ligado a interacéo entre os falantes, a comunicacéo efetiva em situacfes da vida concreta.
Nesse sentido, temos ciéncia de que em nossa pratica docente nem sempre conseguimos
dar ao texto, o tratamento adequado no processo de didatiza¢do, contudo, também temos
plena convic¢do de que “sé o texto pode ser ponto de partida” (BAKHTIN, 2003[1979],
p. 308), ja que no contexto escolar, os textos de diversos géneros requerem compreensao
e interpretacdo, inclusive, para serem produzidos. Esse pensamento do Circulo de Bakhtin
¢ também assumido por Geraldi (1997), ao propor o texto, de igual maneira, como “ponto
de partida (e o ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua”
(GERALDI, 1997, p. 135). Assim, tanto a producdo de texto quanto a leitura se
constituem em atividades que devem exceder 0s espagos escolares, a instituir o didlogo
com interlocutores distintos em espacos sociais diversos (BRASIL, 1998).

Destarte, no contexto de ensino, o livro didatico se institui como um recurso
deveras significativo, no qual os géneros discursivos sdo dispostos enquanto a mais pura
manifestacdo da linguagem, a levar o estudante & compreensdo da cultura da escrita. Esse
instrumento configura-se como um dos mais importantes documentos escritos, sobre o
qual os valores sociais séo exteriorizados a partir da abordagem do texto, precisamente,
porque refletem e refratam o mundo. Assim, nossas inquietacBes, a considerar a
entonacdo como objeto de estudo, foram configuradas na seguinte pergunta: Como a
entonacdo, enquanto conceito axioldgico, é caracterizada em géneros discursivos
inseridos em livros didaticos de Lingua Portuguesa, especificamente os do campo da
literatura brasileira, a partir das propostas de atividades ao 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental? Para que essa pergunta seja respondida, partimos da hipdtese de pesquisa
de que o conceito axioldgico de entonacdo € presente no trabalho com géneros discursivos

no livro didatico de Portugués do Ensino Fundamental.
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Pelo fato de residirmos e trabalharmos em Arapiraca (AL), esta cidade foi
escolhida como o contexto da pesquisa. Assim, foram selecionadas as colec¢des adotadas
do 6° e 9% anos, por serem anos iniciais e finais da modalidade de Ensino Fundamental 11.
Utilizamos os livros referentes ao Plano Nacional do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa - PNLD-LP/2017, j& que as obras escolhidas no PNLD-LP/2019 somente
ficariam a disposicdo das escolas a partir de 2020, ano de defesa desta Tese. Definiu-se,
desse modo, o0 objeto, o0 locus, o contexto e a pergunta de pesquisa.

A resposta a pergunta-problema concorreu em direcdo ao objetivo geral de
compreender a manifestacdo do conceito axioldgico de entonagdo em atividades de leitura
e escrita em livro didatico de Portugués (LDP) de 6° e 9° anos, a contribuir com os estudos
sobre ensino e aprendizagem de lingua.

Na tarefa de respondermos ao objetivo geral e, logicamente, confirmarmos a
hipdtese, foi necessario planear objetivos que atendessem as especificidades do objeto: 1)
sistematizar as caracteristicas do conceito de entonacgéo a partir das propostas teoricas do
dialogismo; 2) identificar os provaveis géneros discursivos presentes no Livro Didatico
de Portugués que permitem a compreenséo do conceito de entonacédo; 3) caracterizar as
formas textuais e discursivas dos enunciados de atividades do Livro Didatico de
Portugués que trabalham com o conceito de entonacdo; 4) caracterizar o emprego do
conceito de entonacdo no Livro Didatico de Portugués escolhido.

Esses objetivos permitem a defesa da seguinte tese para esta pesquisa: o livro
didatico de Portugués explora o conceito axiolégico de entonagdo nas propostas de
atividades apresentadas, com abordagens diversificadas. Julgamos significativo perceber
0 movimento da entonacdo no livro didatico, por sua a¢do enquanto um elemento que
contribui na producdo de sentidos, uma vez que sua manifestacdo responde sempre a
necessidade de comunicacdo do falante, precisamente por se constituir em um fenémeno
imanente a palavra-discurso.

Para defendermos as reflexdes tedrico-metodoldgicas que sustentam esta
proposta, a Tese foi organizada em trés secdes. Na primeira sec¢do, foram apresentadas as
bases tedricas nas quais a pesquisa é sustentada. Assim, revisitamos os estudos do Circulo
de Bakhtin e das pesquisas de interlocutores brasileiros que discutem o0s pressupostos
dialdgicos advindos das obras do Circulo. Elegemos, prioritariamente, algumas
concepcdes essenciais para a sistematizacdo das caracteristicas do conceito de entonacao
no livro didatico, tais como, o dialogismo e sua relagdo com a interacéo verbal, a palavra,

0 enunciado e a axiologia.
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Na segunda secdo, fizemos reflexdes relacionadas ao processo de adocdo do livro
didatico nas escolas brasileiras, a buscar uma aproximacgédo com o locus da pesquisa. Para
tanto, foi priorizado o entendimento do percurso histdrico, pelo qual passou o livro
didatico, com relevancia ao seu surgimento no contexto educacional brasileiro, para, na
sequéncia, apresentar as obras selecionadas neste estudo. O livro didatico enquanto locus
investigativo, concebido na condi¢do de um documento, porta uma quantidade volumosa
de propostas de atividades, a contemplar todos os eixos de ensino: a leitura, a producéo
de texto, a oralidade e os conhecimentos linguisticos. Para selecionarmos e organizarmos
as propostas que permitem a manifestacdo da entonagédo, ante ao imenso volume de
atividades apresentadas, utilizou-se a Anélise de Conteddo — AC (BARDIN, 2011), a
primar pela precisdo na organizacdo dos dados. Contudo, para darmos conta da
compreensdo discursiva e valorativa desses dados, a pesquisa valeu-se dos pressupostos
do dialogismo, por entendermos que o sentido do discurso somente se efetiva nas relagdes
dialdgicas em enunciacBGes socialmente definidas. Assim, nesta secdo, também sao
apresentadas particularidades concernentes a pesquisa documental, associada aos
procedimentos metodolégicos da AC e a perspectiva da leitura dialdgica.

A terceira secéo foi reservada para a andlise dos dados. Dessa forma, com base
nos procedimentos da Analise de Contetdos foram selecionadas as atividades para a
composicdo do corpus da pesquisa. Iniciamos a se¢do, distribuindo em quadros a analise
sumaria de exemplos-modelares de atividades, a partir de algumas caracteristicas
conferidas a entonagdo na se¢do teorica. S&o analisadas seis atividades-modelares, de
forma a contemplar as seguintes caracterizacdes: a) a de que ela age enquanto elemento
que avalia a palavra em uso; b) a entonacao € portadora da avalia¢do social: exterioriza a
memoria social e organiza sua forma de expressao; ¢) a entonacdo materializa tanto a
atitude avaliativo-emotiva do falante em relagdo ao objeto quanto o seu posicionamento
ativo frente ao seu ouvinte em certa enunciacdo; d) a entonagédo se constitui como uma
das formas de exauribilidade do tema; €) a entonacédo firma o vinculo entre a palavra e
0s aspectos comportamentais dos seres humanos; f) a entonagéo é ancorada nas préaticas
socialmente compartilhadas, dai, sustentar e contribuir com a producéo de sentidos no
enunciado, porque a entonagdo e o tom discursivo das praticas sociais. Além do mais, a
entonacdo é condicdo inerente a tomada de consciéncia, ao dialogo interior, até porque
sem a entoacdo ndo ha didlogo. A seguir, analisamos de forma estendida como a
entonacdo valorativa é caracterizada nas propostas de atividades nas colec¢des escolhidas

como locus desta Tese. Devemos esclarecer que as caracteristicas apontadas se
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complementam na manifestacdo da entonacdo, ou seja, € possivel que, ao agir na
manifestacdo do discurso, a entonacdo se apresente em mais de uma caracteristica,
portanto, a opcao em separa-las, neste estudo, ocorreu apenas por uma questdo de ordem
didatica. Os resultados das analises autorizam-nos a assumir que a entonacao, na condicao

de conceito axioldgico, se manifesta nos enunciados, logo, permeia todo processo de
interacdo social.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Nesta secdo, sdo apresentadas as bases tedricas que fundamentam a pesquisa
relatada nesta Tese, construidas a luz dos estudos do Circulo de Bakhtin e das pesquisas
de interlocutores brasileiros que tém revisitado e discutido os pressupostos dial6gicos dali
oriundos. No percurso de todo estudo, buscamos sistematizar as caracteristicas do
conceito de entonacdo no livro didatico, objeto principal de andlise, a partir do
pressuposto de que o aspecto valorativo expresso pela entonacgao se correlaciona com 0s
conceitos discutidos pelo Circulo. Assim, discorremos, nesta secdo, sobre a nocdo de
dialogismo e sua correlagdo com os demais conceitos relativos a essa perspectiva, tais
como, interacdo verbal, palavra, enunciado e axiologia.

Para melhor compreensdo e organizacdo metodologica do texto, apesar de
entendermos que esses conceitos sdo sustentados, sobretudo, pela interdependéncia um
do outro, buscamos compreender o funcionamento social da interagdo discursiva e, no
interim dessa tessitura, tencionamos elucidar a importancia da entonacdo para a
constitui¢do do discurso. No que se refere a palavra, ao enunciado e a prépria entonacéo,
abrimos topicos exclusivos para a discussdo de suas caracteristicas. Essa op¢ao justifica-
se na compreensdo de que tais elementos possuem especificidades relacionadas
diretamente a proposta de analise que realizamos nos livros didaticos, logo, carecem de
uma reflexdo mais acurada. Contudo, convém sobrelevar que essa separacdo consiste
numa estratégia puramente didatica, isto €, somos conscientes da inseparabilidade desses
conceitos, posto que, nas obras do Circulo de Bakhtin, se constituem concomitante e até
mesmo recursivamente.

Para refletirmos como a entonacéo se corporifica nos estudos desenvolvidos pelo
Circulo, revisitamos algumas obras ao longo desta se¢do, tais como, o Marxismo e a
Filosofia da Linguagem (MFL - BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929];
VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), a Estética da Criacdo Verbal (ECV - BAKHTIN,
2003[1979]), A palavra na vida e a palavra na poesia: para uma poética sociolégica
(VOLOCHINOV, 2019[1926]), Para uma Filosofia do Ato Responsavel (PFA —
BAKHTIN, 2010[1986]), O freudismo (BAKHTIN, 2014a[1927]), Questdes de
literatura e de estética: a teoria do romance (BAKHTIN, 2014b[1975]) e 0 Método
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formal nos estudos literarios: introducdo critica a uma poética socioldgica
(MEDVIEDEYV, 2016[1928]), a ter em vista que a no¢&o de dialogismo, presente em todas
as obras do Circulo, se constitui como ponto de ancoragem teérica do nosso estudo.

1.2 O DIALOGISMO E A DIMENSAO AXIOLOGICA DA LINGUAGEM

Ao tomar o dialogismo como “principio unificador da obra de Mikhail Bakhtin”
(FIORIN, 2016[1928], p. 21) discorremos sobre o discurso enquanto elemento que, ao ser
constituido pelo enunciador, permite-se ser atravessado pelo dizer do outro. Esse
atravessamento carece de sentido, entdo, podemos afirmar, inicialmente, que o
dialogismo se constitui nas relacdes de sentido estabelecidas entre os discursos. Trata-se
de um conceito proposto pelo Circulo no inicio do século XX, que reflete a ideia de que
a linguagem pressupde troca verbal e s6 pode ser compreendida em sua abrangéncia se
estudarmos como se efetivam essas trocas. O dialogismo € um tema dominante no Circulo
de Bakhtin (BARRQOS, 2007), a ser consubstanciado em toda obra, como fundante de
todas as manifestacdes verbais.

Ao assumir essa condicao, assume-se a interagao verbal como o elemento nuclear
das relac@es intersubjetivas, ou seja, a linguagem tem seus sentidos instituidos a partir
das situagdes reais nas quais se manifesta (SOBRAL, 2009). O dialogismo se revela como
o cerne de todo intercAmbio linguistico, porquanto € na constante troca com o outro, na
qual todo enunciado é apenas um elo de uma cadeia infinita de enunciados (BAKHTIN,
2003[1979]), que se estabelece o ponto de encontro de opinides e visdes de mundo. Na
verdade, o conceito de dialogismo associado ao de interacdo se constitui no elemento
basilar da producéo de discursos e, por conseguinte, da propria linguagem (SOBRAL,
2009, p. 36).

A0 passo que a interacdo contribui com a producédo de sentido, coadjuva com a
construcdo de valores nas relagdes estabelecidas, via dialogo, entendido no sentido mais
amplo do termo, isto é, que vai além da comunicacéo face a face, a abarcar toda e qualquer
comunicacéo verbal (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). O dialogismo assim concebido
nos conduz a uma compreensao da linguagem numa perspectiva global que considera as
acdes humanas, o lugar ocupado pelos sujeitos, suas intengdes comunicativas, 0 espaco
temporal no qual as a¢des sdo desenvolvidas, bem como as materialidades distintas que
dao conta do tema e, por conseguinte, do género discursivo. A maneira como 0 sujeito

interage € singular, isto é, a interacdo se da a partir de um lugar por ele ocupado, por isso
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o olhar que lanca sobre o outro € sempre atravessado por valores. Na realidade, o Circulo
considera a interacdo como a propria concepcao de linguagem e a palavra, no sentido de
discurso, como sua mediag&o principal.

Ao acatarmos que a linguagem se materializa sob a influéncia da vida, assumimos
0s géneros como manifestacbes sociais genuinas da linguagem. Uma vez presentes no
livro didatico, locus de nossa pesquisa, constituem-se como ponto de ancoragem para 0
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, posto que refletem e refratam o mundo.
Nessa aquiescéncia, elegemos a entonacdo enquanto conceito e objeto de estudo, visto
que o proprio Circulo a concebe como um dos elementos que caracteriza a dimensao
valorativa da linguagem?.

A dimenséo axiologica da lingua(gem) é uma das unidades gque esta na base da
concepcdo dialdgica da linguagem, visto que a caracteristica valorativa, enquanto juizo
construido socialmente, pertence a vida e dela extrai sua forga e é também desse lugar
que organiza tanto a forma do dizer quanto a entonacio desse dizer (VOLOCHINOV,
2019[1926]). Esse posicionamento nos impele a reconhecer que o aluno, enquanto
interlocutor, necessita perceber o discurso do outro e as axiologias culturalmente
construidas nesse discurso. Ao reagir ativamente e utilizar-se de discursos produzidos na
sociedade, via e a partir do livro didatico, o discente esta indubitavelmente, a estabelecer
um dialogo com os diversos contextos culturais, histéricos e institucionais nos quais a
interacdo verbal acontece.

Uma das posicBes assumidas pelo Circulo é a de que o pensamento ndo existe
afastado de sua expressdao potencial e nem da orientacdo social desta expressao
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). Esse raciocinio nos leva a refletir sobre o modo
como os pensadores do grupo liderado por Bakhtin trataram as duas correntes tedricas em
vigor no inicio do século XX, o “subjetivismo idealista” e o “objetivismo abstrato”. O
confronto dessas duas orientacdes conduziu o proprio Circulo a uma reflexao posterior
que nos permite deduzir que os discursos ao serem manifestados nos enunciados estdo

sempre atravessados pela valoracdo de uma determinada ideologia, fato que coloca em

! Este estudo também poderia ser fundamentado na Analise do Discurso, na Pragmatica e na Linguistica
Textual, contudo, assumimos o Dialogismo como ponto de ancoragem, porque a perspectiva contempla a
dimensao valorativa da linguagem. Para o Circulo, todo enunciado possui uma orientagéo valorativa, ento,
o sentido do dizer ndo se esgota em sua expressao meramente verbal, mas incorpora o ndo dito, o implicito.
Desse modo, a compreensdo dos juizos de valor que organizam as a¢des de um determinado grupo social,
requer que se considere as situagfes extraverbais em que se produziu o enunciado. Entendemos que esse
posicionamento é essencial para os desdobramentos do nosso objeto de analise.
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evidéncia, a inevitavel relacdo entre o conceito de ideologia e o de linguagem. Essa
postura evidencia o esfor¢co de Bakhtin em superar o mundo teorético e alcancar o mundo
concreto, a tratar a ideologia, segundo Miotello (2008, p. 171), como “a organizagdo ¢ a
regulacédo das relagdes historico-materiais dos homens.”

Grosso modo, ao ponderarmos sobre o subjetivismo idealista, somos levados ao
entendimento de lingua na qualidade de processo de criacdo individual, ou seja, 0 centro
organizador do discurso esta no interior. Ao passo que o0 objetivismo abstrato da primazia
ao estudo dos elementos compostos pelas formas normativas da lingua, a reputa-la a
condicgéo de produto registrado passivamente pelo sujeito no seu contato com o mundo.
Para o Circulo, a enuncia¢do ¢ um produto da fala que nao “pode ser explicado a partir
das condigdes psicoindividuais e psiquicas ou psicofisioldgicas do individuo falante. O
enunciado é de natureza social” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 200). De fato, ela
é fruto da interacdo social entre os distintos sujeitos. Essa posi¢do conduz ao alargamento
da compreensdo da natureza da linguagem por esclarecer que as condicdes fisicas,
psiquicas e fisioldgicas dos individuos sdo, sim, importantes no processo de comunicacao,
mas estas somente produzem linguagem se os individuos considerarem a situacao
pragmatica e o carater singular do meio social no qual estdo inseridos, porquanto a
palavra, o discurso em si, carece de inclusdo no contexto histérico e social.

Isso posto, inferimos que a compreensdo da enunciacdo ndo se da pelo carater
monoldgico isolado, ja que a lingua ndo é uma abstracdo que se manifesta pelos atos de
fala, controlados por um sistema linguistico imposto. Do mesmo modo, ndo podemos
tratar o fendmeno linguistico enquanto um sistema abstrato de formas, desvinculado de
valores ideol6gicos. Em outras palavras, ndo se pode conceber a lingua apenas como uma
atividade social, constituida pelas necessidades de comunicacdo, na qual a fala se
constitui como um ato individual, portanto, ndo passivel de ser subjugada a uma analise
sociologica. O Circulo, ao se contrapor a esses posicionamentos, defende o enunciado
enguanto um produto da interacdo social, dado que a soma desses atos individuais, bem
como de seus aspectos formais, sdo produtos sociais.

O contrassenso apontado no confronto das duas correntes esta justamente porque
tais posi¢des ndo consideram a vida concreta, na qual o aspecto expressivo préprio das
acdes humanas se manifesta. O dizer, enquanto unidade da lingua, ndo da conta desse
aspecto, os sentidos sdo construidos entre o que esta percebido e que estd presumido.
Exatamente por isso, 0 contexto pragmatico tem um peso significativo nos estudos desses

pensadores. Os signos nutrem a consciéncia individual, sdo, por assim dizer, a matéria de
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seu desenvolvimento, porque a entonacdo é condicdo inerente a tomada de consciéncia,
ao dialogo interior. O didlogo, a compreenséo procedem da entonacéo.

Sao essas elucubragdes que solidificam as criticas as duas orientaces do
pensamento filoséfico linguistico vigente no século XX, ao passo que incorpora o carater
sociologico da linguagem nos estudos do Circulo. Para VVol6chinov (2017[1929/1930], p.
218-219), “a realidade efetiva da linguagem ndo ¢ o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato psicofisiolégico, mas
0 acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios
enunciados.” E desse lugar que o dialogismo se justifica, pois somente na interago, as
fronteiras do enunciado sdo demarcadas. Acatar essa posicao é considerar a interacdo
como um dos elementos mais substanciais cunhados na concepcao dialogica.

Ao se tomar a concepgdo dialégica numa dimensdo social, concebe-se a lingua e,
de modo consequente, a linguagem como socialmente constituida, o que significa dizer
que o individuo, ao adquirir a linguagem, institui sua consciéncia linguistico-social por
meio da interacédo verbal, dai afirmar que a linguagem é social por exceléncia, porquanto,
todo o itinerario que leva da atividade mental (o “conteudo a exprimir’) a sua objetivagao
externa (a “enunciacdo”) situa-se completamente em territorio social (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930]). Desse modo, o individuo se constitui na interacdo. Ao refletir a
despeito o conceito de dialogismo, Fiorin (2016) ratifica esta posicdo, ao afirmar que o
dialogismo € constitutivo do sujeito e do seu principio de agir, 0 sujeito se constitui em
relacdo ao seu outro. Esse transcurso ¢ parte de um constante processo de “vir-a-ser”,
devido ao fato de estar “sempre em relacdo com o outro, o mundo interior ndo estd nunca
acabado, fechado [...], porque o conteudo discursivo da consciéncia vai alterando-se”
(FIORIN, 2016, p. 61). Nessa dinamica entra em jogo as vozes sociais apreendidas
discursivamente pelo sujeito nas relagdes estabelecidas socialmente. Em outros termos,
se a tomada de consciéncia implica entonacdo interior, as vozes sociais ndo podem
constituir o sujeito sem a apreensédo apreciativa da entonagéo social, isto e, “todo o verbal
no comportamento do homem (assim como os discursos exterior e interior) de maneira
nenhuma pode creditar-se a um sujeito singular tomado isoladamente, pois ndo pertence
a ele, mas sim ao seu grupo social (ao seu ambiente social)” (BAKHTIN, 2014a[1927],
p. 86).

As refutacBes feitas tanto ao Subjetivismo Idealista quanto ao Objetivismo
Abstrato devem-se, especialmente, ao fato de que estas correntes concebem a ideologia

como um mero fendmeno de consciéncia. Posi¢do que contraria a pensamento do Circulo,
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que defende que qualquer signo para ser incorporado necessita, previamente, aproximar-
se de outros signos ja conhecidos, pois a compreensao de um signo da-se a partir de outro.
A consciéncia individual tem seu alicerce nesse sistema semiético, por conseguinte, €
impregnada de ideologia, sendo somente no processo de interagdo que sua manifestacio
acontece. Esse ponto de vista distancia-se, definitivamente, do “tudo” pregado pelo
idealismo e do “nada” defendido pelo positivismo piscologista. O signo, portanto, €
constituido na unicidade de seu uso dentro de um grupo socialmente organizado
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). Em outros termos, os signos devem ser inteligiveis
entre os sujeitos que compdem um dado grupo social, pois a consciéncia individual é
socio ideoldgica, uma vez que, “a formagao da expressdo depende das condig¢des sociais,
pois sdo elas que irdao interferir em sua formacao” (FUZA; MENEGASSI, 2009, p 17).

Compreendemos, portanto, que do ponto de vista da enunciacdo, a entonacdo nao
é significativa em nenhuma dessas correntes filoséficas. Para o subjetivismo idealista, a
representacdo da linguagem ocorre a partir de um mundo de conceitos imanentes, sem
considerar que a consciéncia ¢ fundamentada na e a partir da interacdo dialégica com
outras consciéncias no meio social. Para o objetivismo abstrato, a lingua é vista como um
sistema de formas, logo, ndo pode ser compreendida no seu processo real de uso, ou seja,
predomina a convencdo dicionarizada da palavra. Nos dois posicionamentos, a atitude
valorativa, que somente pode ser expressa pela entonacdo, ndo encontra lugar, pois o
objeto, o0 ato, o pensamento ndo sdo direcionados ou determinados a ninguém. Tais
concepgoes sao refutadas justamente porque o Circulo de Bakhtin considera que o sentido
do pensamento é adquirido pela valoracdo assumida pelo ser falante em direcdo ao objeto
€ ao seu outro ¢ “o sentido de um pensamento ¢ a sua entonagao” (AMORIM, 2015, p.
24).

Outrossim, na interacdo verbal, a lingua por si s6 ndo da conta da interacdo, hé a
necessidade premente de se estabelecer relacBes dialogicas com diversas instancias da
enunciacdo, sem as quais a comunicacdo seria inviabilizada (VOLOCHINVOV,
2017[1929/1930]). Isso firma o dialogismo enquanto substrato da interacdo verbal. Na
verdade, para que existam as relacGes dialdgicas, € necessario que determinado material
linguistico tenha adentrado no plano do discurso pelos enunciados (FARACO, 2009, p.
66). E nessa logica que Bakhtin (2003[1979], p. 271) afirma: “o ouvinte, ao perceber e
compreender o significado do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma
ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,

aplica-o, prepara-se para usa-lo”. O ouvinte assume um papel ativo na comunicagido
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discursiva que extrapola a instancia imediata de enunciacao, a levar em conta a questao
sOcio-historica, posto que “o dialogo social ressoa no seu proprio discurso, em todos os
elementos, sejam eles de “contetido” ou de “forma” (BAKHTIN, 2014b[1975], p. 106).

E nesse viés discursivo que compreendemos as relagdes dialdgicas como relagdes
de sentido, j& que a partir delas os sujeitos da interacdo constroem significados para seus
enunciados, ou seja, 0s sentidos somente se efetivam de forma dialdgica. Brait (2008)
afirma que, mesmo considerando a relacdo dialdgica entre os diversos discursos, ndo
implica dizer que tal relacdo sempre expresse anuéncia entre esses discursos e é nesse
aspecto que o dialogismo se apresenta como elemento que constitui o carater
interdiscursivo da propria linguagem.

A efetivacdo do discurso que se institui na relacdo dialogica com o outro abrange
tanto os aspectos sociais e ideoldgicos quanto os aspectos psiquicos. Essa relacdo é
constitutiva do ser humano e, consequentemente, situada no contexto espacial, temporal
e axioldgico da propria interacdo. E na alteridade que o enunciado tem suas fronteiras
demarcadas. A palavra é concedida de um para o outro e € nesse ponto que o dialogismo
e a alteridade, ao atravessarem as relagdes humanas, promovem o confronto de ideias e,
consequentemente, de valores. Nessa dindmica, 0 modo de viver pode ser subjetivamente
alterado em funcdo da relacdo estabelecida que, por sua vez, somente é efetivada na
vivéncia, na experiéncia humana, na qual o projeto de dizer visa o atendimento das
necessidades do individuo em situagcdo de comunicacio. E nessa atividade que se pode
afirmar que o “dialogismo pressupde acontecimento, isto ¢, enunciados que, como atos
singulares e irrepetiveis, engendram-se em rela¢fes semantico-valorativas, socialmente
orientadas.” (PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 192).

Esta secdo, ao discutir o dialogismo na perspectiva axiolégica da linguagem,
reforca a ideia que o reputa como tema dominante do pensamento desenvolvido pelo
Circulo de Bakhtin. As discussdes realizadas acerca dessa condi¢do podem ser assim
sintetizadas: a) o dialogismo é instaurado nas relac@es de sentido estabelecidas entre 0s
discursos; b) o sentido, por sua vez, somente € instituido e atualizado em situacfes
concretas de linguagem; desse modo, ¢) a interagdo, além de contribuir com a construcéo
de sentido, coopera com a construcao de valores de um dado grupo social; d) o movimento
dialdgico estabelecido entre as diversas instancias, ou seja, as relacdes dialdgicas, é o que
de fato assegura a comunicacao, até porque a lingua, por si so, ndo da conta da interacéo;
portanto, e) o dialogismo é constitutivo ndo s6 do sujeito mas, também, do seu agir, 0 que

implica afirmar que sua constituicéo se da em relagdo ao seu outro.
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Realizadas essas reverberacdes iniciais, passamos a refletir de modo mais
especifico sobre alguns conceitos correlacionados ao dialogismo, conforme enunciamos
no inicio desta se¢do. O primeiro deles é, justamente, o conceito de palavra enquanto
signo ideoldgico, devido a sua representatividade signica. Para o Circulo, é a palavra, o
discurso, que organiza e que medeia as interacdes sociais, por isso nela se manifestam as
ideologias. Nosso interesse em estudar a palavra estd precisamente em sua capacidade de
se relacionar, via interacdo, com a realidade concreta. A palavra assim posicionada,
agrega em si as entonacOes do falante, compartilhadas socialmente, que devem ser

compreendidas pelo interlocutor.

1.3 APALAVRA COMO ELEMENTO MEDIADOR DA INTERACAO VERBAL

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (MFL), ap0s serem tecidas criticas em
relacdo a visdo estruturalista que concebe a lingua como um cddigo, a descrever a
linguagem fora do contexto de uso, parte-se para uma reflexdo que busca compreender a
palavra de forma integralizada, a vincula-la a realidade de circula¢do. A palavra passa a
ser vista na condi¢do de fendmeno ideologico por primazia, sendo-lhe conferido o papel
de organizar e mediar as intera¢@es sociais. Na versdao do MFL, traduzida por Grillo e
Américo (2017[1929/1930]), tem-se especificado que toda a efetividade da palavra “é
integralmente absorvida na sua funcdo de ser signo. Ndo ha nada na palavra que
permaneca indiferente a essa funcdo e que ndo seja gerado por ela. A palavra € o medium
mais apurado e sensivel da comunicagio social” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p.
98). Na palavra, portanto, as ideologias sdo desveladas, os valores sdo apresentados.

Ao se tratar de ideologia, parte-se de uma perspectiva distinta daquela comumente
utilizada na tradicdo marxista®. Aqui, o termo ideologia configura o universo da cultura
imaterial ou da producdo espiritual (FARACO, 2009). O produto ideoldgico, nesses
termos, tem como ponto de partida uma realidade, logo, esse produto compreende um
significado e reporta-se a algo que lhe é externo. E a isso que o Circulo denomina de
signo, justamente por refletir e refratar outras realidades, visto que ndo existe passividade

em sua utilizag&o.

2 Adotamos aqui, a explicacdo de Miotello (2008), ao informar que o termo ideologia ndo é concebido pelo
Circulo como “falsa consciéncia”, disfarce da realidade e ocultamento da realidade social como era visto
nos termos do marxismo oficial, mas como “a expressdo, a organizagdo e aregulacao das relacdes historico-
materiais do homem” (MIOTELLO, 2008, p. 171).
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Os signos sdo, nesse sentido, suscetiveis de avaligdes ideoldgicas, afinal, “onde
ha signo ha também ideologia. Tudo o que € ideoldgico possui significacéo signica”
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 93, grifos do autor). Nossos signos sio utilizados
ndo somente para descrever o que existe no mundo, mas, apoiados em nossa vivéncia
concreta, interpretam historicamente esse mundo. “Em outras palavras, o Circulo
reconhece que o processo de transmutacdo do mundo em matéria significante se da
sempre atravessado pela refragdo dos quadros axioldgicos” (FARACO, 2009, p. 50). E
pela via da interagdo que a palavra ganha vida, dado que se efetiva nas relagdes dialogicas,
nas quais as necessidades, as impressdes, 0s desejos, as angustias, entre outros elementos
da experiéncia humana, mostram-se passiveis de serem comunicados. Ressalte-se que,
nesse processo, assentimos a no¢do de sujeito como sendo sécio, ideologico e
historicamente posicionado, portanto, sdo nas relagdes entre o0s sujeitos que a palavra
passa a significar.

Ainda a reforcar a perspectiva de VOLOCHINOV (2017[1929/1930]) em relacio
a palavra, é pertinente dizer que a constru¢cdo do conceito de palavra como signo
ideoldgico vai se corporificando, paulatinamente, por se conceber que ela pode penetrar
em toda situagdo social. Nesse viés, “a palavra estd sempre repleta de um conteudo e de
significacdo ideoldgica ou cotidiana. E apenas essa palavra que compreendemos e
respondemos, que nos atinge por meio da ideologia ou do cotidiano” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 181, grifos do autor). Desse modo, é transportada a palavra uma
nocdo de valoracdo de base ideoldgica, a levar ao entendimento de que qualquer
enunciado, na visdo do Circulo, é sempre ideoldgico, ndo somente pelo fato de que ocorre
e opera em qualquer esfera das ideologias humanas, mas, sobretudo, pelo carater de ndo
neutralidade da palavra. Nas reflexdes de Stella (2008, p. 178), a palavra torna-se “signo
ideoldgico porque acumula as entoacfes do dialogo vivo dos interlocutores com valores
sociais”. O Circulo defende que o enunciado expressa sempre uma posigéo avaliativa, de
tal forma, que até mesmo a tentativa de mostrar a neutralidade de um enunciado ja é, por
si sO, uma posicao axioldgica.

Ao se considerar esse pensamento, € possivel perceber que o termo axiologia se
encontra, na maioria das vezes, numa situacdo de compatibilidade com o termo ideologia
(FARACO, 2009), a revelar a dimensdo valorativo-avaliativa dos enunciados. Adotada
essa postura, tem-se naturalmente um posicionamento social valorativo. Esse indice
social de valor caracteriza uma das ocorréncias do valor como componente da palavra

enquanto signo ideoldgico. Sobre isso, Bakhtin/VVolochinov (2006[1929], p. 14) adverte
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que “a palavra ¢ a arena onde se confrontam aos valores sociais contraditdrios; os
conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no interior mesmo do sistema:
comunidade semidtica e classe social ndo se recobrem®’. Dada esta propriedade da
palavra, os falantes defendem valores diferentes, os indices de valores se confrontam por
serem contraditorios, na verdade, a capacidade que o signo apresenta em evoluir, isto é,
tornar-se vivo e movel, é resultante do entrecruzamento dos indices de valores
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). Adiante, ao adentrarmos as caracteristicas da
entonacdo, percebemos como importa ao conceito de palavra como signo mdvel, vivo e
com capacidade de evoluir se marca na modalidade apreciativa da entonagéo, sem a qual

ndo poderia ser enunciada, visto que,

toda motivacdo do comportamento do individuo, toda tomada de
consciéncia de si mesmo (porque a autoconsciéncia sempre é verbal,
sempre consiste em encontrar um determinado complexo verbal) é a
colocacdo de si mesmo sob determinada norma social, é, por assim
dizer, a socializacéo de si mesmo e do seu ato. Ao tomar consciéncia de
mim mesmo, eu tento como que olhar para mim pelos olhos de outra
pessoa, de outro representante do meu grupo social, da minha classe.
Desse modo, a autoconsciéncia acaba sempre nos levando a consciéncia
de classe (BAKHTIN, 2014a[1927], p. 86-87).

Ainda sobre a palavra, Stella (2008) nos informa que seu reposicionamento pode
ser visto de forma mais significativa no ensaio: Discurso na vida e discurso na arte?,
justamente pela relacéo direta que os autores fazem da palavra com a vida concreta. Um
dos exemplos dessa reflexdo ocorre quando se evidencia o sentido da palavra “puxa”,

como o unico discurso proferido em um determinado coléquio.

Para descobrir o sentido e o significado dessa conversa é preciso
analis-la. Entretanto, o que exatamente podemos submeter a anélise?
Por mais que nos preocupassemos com o lado puramente verbal do

3 Utilizamos, para a construcdo da base tedrica que sustenta esta pesquisa, tanto a traducdo feita por Sheila
Grillo e Ekaterina Volkova Américo (2017) da obra Marxismo e filosofia da linguagem quanto a edig&o de
2006, traduzida por Michel Lahud e Yara Frateschi, contudo, aqui, preferimos utilizar a edi¢do de 2006,
por entendermos que se acomoda, mais satisfatoriamente, a nogéo de indice de valor exposta na Tese.

4 Utilizamos a traducio desse ensaio feita por Grillo e Américo na obra A palavra na vida e a palavra na
poesia: para uma poética socioldgica (VOLOCHINOV, 2019[1926]. Porém, ressaltamos que também
tivemos acesso tanto & tradugdo de Geraldi na obra A construgdo da enunciagcdo e outros ensaios
(VOLOCHINOV, 2013[1926]), com o titulo Palavra na vida e a palavra na poesia. Introdugio ao
problema da poética socioldgica, quanto a traducéo de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza, feita com
propositos didaticos, nos anos 1980, a partir da traducéo para a lingua inglesa do original russo, Discourse
in Life and Discourse in Art — Concerning Sociological Poetics, feita por I. R. Titunik (1976).

35



enunciado, por mais precisa que seja nossa definicdo do aspecto
fonético, morfologico e semantico da palavra “puxa”, ndo chegaremos
nem perto da compreensdo do sentido integral da conversa
(VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 118, grifo do autor).

A vida dada a palavra “puxa”, pelo falante do coldéquio, percebida e assimilada
pelo ouvinte, se constituiu plena de sentidos, uma vez que a manifestacdo dos valores
entoados nessa palavra efetiva-se dentro das seguintes condi¢Ges narradas por
Volochinov (2019[1926]): a) os envolvidos compartilhavam do mesmo horizonte
espacial, no caso, a sala e a janela de onde viram a neve recomecar a cair; b) conheciam
e compreendiam gue o inverno estava demorando a cessar; c¢) finalmente, como estavam
enjoados, ficaram desapontados com aquela situacdo, avaliando-a numa perspectiva
negativa. A palavra “puxa” passou a significar no momento em que foi considerado o
contexto extraverbal.

E desse lugar que a palavra é reposicionada pelo Circulo, porquanto, “se uma
palavra isolada é pronunciada com entonagdo expressiva, ja ndo € uma palavra mas um
enunciado acabado expresso por uma palavra” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 290). O
falante no tira sua expressdo dos recursos linguisticos inseridos no sistema da lingua. O
sistema, segundo Bakhtin, “dispde, claro, de um rico arsenal de recursos linguisticos —
lexicais, morfologicos e sintaticos — para expressar a posicdo emotivo-valorativa do
locutor” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 289), contudo, tais recursos carecem de inser¢ao no
contexto real. O falante, ao expressar seu ponto de vista, o faz a partir de uma posi¢éo ou
atitude no plano dos valores. Na realidade, o falante dialoga com o meio social no qual
esta inserido e é somente nesse processo que a palavra ganha vida, ou seja, o sentido da
palavra € resultante da interacdo na vida concreta.

Na defesa de insercdo da palavra na realidade, ressaltamos que a palavra ndo s6
desempenha o papel constitutivo do sujeito no seu contato social, mas, sobretudo, da
propria sociedade na qual o sujeito estd inserido. Essa caracteristica inaugura uma
distingdo fundamental entre a visdo do Circulo e a visdo estruturalista da lingua, a servir,
inclusive, para se entender ndo somente a concepcao de palavra, mas, também, o
tratamento dado a lingua pelas duas vertentes da linguagem discutidas. Sobre isso, Polato
(2017) pondera,

O contexto da vida, tdo caro ao Circulo, é desprezado, ndo interessando
a Saussure, as valoracdes sociais mais refinadas, inerentes ao ato
enunciativo e as variagdes que emergem do uso e sustentam a prépria
existéncia da lingua em constante processo de revaloracao,
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dialogicamente funcionando como capaz de promover a alteracdo da
consciéncia e do estado das coisas no ambito social (POLATO, 2017,
p. 24).

Para a pesquisadora, a palavra ja possui uma carga ideoldgica, todavia, esta
sempre pronta a efetivar-se em contextos absolutamente novos. A nos, interessa
exatamente o enfogque que vincula a palavra ao meio social e, como consequéncia, forca
uma mudanca das estruturas sociais estabelecidas. Ressalte-se que a inser¢éo do individuo
enquanto participante e entendedor do mundo, portanto sujeito, ocorre de modo
particular, idiossincratico. O seu ato ético manifesta-se numa relacdo de dependéncia da
situacdo; do modo como cada individuo percebe os acontecimentos e da forma como cada
um desenvolve suas capacidades de interpretacdo, ressignificando cada situacdo
vivenciada. Quanto a isso, Clark e Holquist (2004, p. 234) afirmam que “o unico meio
pelo qual as palavras podem significar ¢ serem entendidas [...]”. E justamente nessa
perspectiva que a teoria discutida pelos pensadores do Circulo concebe a palavra
enguanto signo e ndo somente enquanto sinal.

Stella (2008) discute algumas propriedades do conceito de palavra, a partir do
seguinte agrupamento: “pureza semiotica”, “interiorizagdo”, “participa¢do em todo ato
consciente” e ‘“neutralidade”. Para consubstanciar nossa reflexdo em torno dessas
propriedades, utilizamos, como exemplo ilustrativo, uma proposta de atividade com duas
questdes, presente em um dos livros didaticos que compde o locus desta pesquisa, sem a
intencdo de ja evidenciar uma andlise, apenas uma exemplificacdo possivel da discussao
teorica. A obra, na qual a atividade estd disposta, pertence a colecdo “Universos: lingua
portuguesa - 9° ano”, dos autores Camila Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e
Luciana Mariz, alusivo ao PNLD/2017, da Editora SM, no ano de 2015. Dispomos a
atividade e tecemos breves comentarios para contextualizar a proposta a partir da

orientacdo pedagdgica dada no livro.

ATIVIDADE 1:

« Antes da Leitura
Vocé vai participar de um grande desafio: um jogo de perguntas e respostas.
Monte um grupo com mais quatro colegas.

1. Em uma folha de papel, anote os palpites do grupo para cada uma das questdes a
seguir e entregue-a ao professor. N&o serdo aceitas rasuras.
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Pergunta 1: 0 que
& escardichar?

FIGURA 1: FICHAS DO JOGO DE PERGUNTAS

Pergunta 2: Osculo
significa:

Pergunta 3: Qual é
o feminino de cupim?

a) Chorar. a) beijo. a) Arara.

b) Cocar. b) binéculo. b) Cupim fémea
c) Esquichar c) morte. c) Eloa. .
d) Rfemexer. d) preguica. d) Gironda.

e) Tirar o couro. e) rapidez. e) Sandia.

| .

Pergunta 4: Qual é

. Pergunta 5: Capela Pergunta 6: 0 cole- {
o superlativo de acre? é coletivo de qué?  tivo de conspiradores em
a) Acérrimo. " a) Alhos. - assembleia secreta 6:
b) Acrérrimo. . b) Cabras. ;) o
¢) Acrilimo. c) Igrejas. )) fa-t: d ;
.. . c
d) Acriissimo. d) Macacos. Ld) ::,,:p:;,é
e) Acrissimo. ' itigbul
: ) mo e) Velas. | e) concilidbulo.
e e———— b <
Pergunta 7: 0 contrario T — >
el Pergunta 8: 0 que vocé faria se alguém lhe di -
e publicacdo péstuma é pulquérnmo? e iy
publicagdo: a) A.gradeceria o elogio, pois & sempre bom ser chamado de belfs-
a) acessivel. 21
b) de varios autores. b) Falaria poucas e boas, pois & 0 mesmo que dizer que vocé é
2 feifssimo.
) em vida. e e
) especial ) Fl.can‘a a.rrasado, pois ndo gosta que digam que vocé é gordissimo.
: . d) Ficaria lisonjeado, pois ja reconhecem sua generosidade.
e) seriada. e) Ndo gostaria nada de ser chamado de macérrimo.
Pergunta 9: Pergyma 10: Se vocé dissesse a sua mae que ela
0 individ estd plissada, vocé esperaria que ela:
i I:!O natural a) amasse, pois sempre gosta quando lhe dizem
do Cairo é: Que esta corada, com uma cor 6tima.
a) cairel. b) dissesse muito obrigada, ja que a teria cha-
b g mado de magrinha.
) cairense. ¢) ficasse bastante chateada, pois ela nio gosta
C) caireta. & que Lhe digam que esta enrugada.
5 xingasse, pois ela detesta que lhe diga
d) cairota. estd mal-arrumada. ki
e) cairiri. €) se preocupasse, ja que isso indicaria que ela apa-

renta estar doente.

il s it S e K

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 9° ano. Séo Paulo: Edi¢cGes SM, 2015, p. 68-69
(adaptado).

2. E possivel afirmar que quem acertou o maior nimero de respostas conhece mais a
lingua portuguesa? Discuta com os colegas.

O capitulo que alberga a atividade intitula-se: “O vernaculo sob espreita” ¢ a
proposta antecede a leitura da cronica: “Nascer no Cairo, ser fémea de cupim”, de Rubem
Braga (PEREIRA et. al., 2015, p. 74). Os conteudos a serem estudados versam sobre a)
O género discursivo Crbnica; b) Linguagem, lingua e comunicacdo; c) Reflexdes
gramaticais (presente do indicativo; predicativo do sujeito; ora¢Ges subordinadas; periodo
misto). A atividade escolhida foi desenvolvida em torno das tematicas: “O que ¢ saber
portugués?” e as “Dificuldades de comunicagdo entre as pessoas” (PEREIRA et al., 2015,
p. 68). Cabe ao aluno, apos responder as duas questbes propostas, fazer a leitura da

cronica e comparar 0s novos conhecimentos assimilados a partir da leitura com as
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respostas dadas na atividade: “Retome sua resposta a atividade 2 da secdo ‘Antes da
leitura’. Depois de ler a cronica de Rubem Braga, vocé manteve a resposta dada ou mudou
de opinido? Justifique.” (PEREIRA et al., 2015, p. 74).

Antes de comentar a atividade do livro didatico, lembramos que, no Circulo de
Bakhtin, a palavra é tratada de forma claramente distinta da usual abordagem da
linguistica e da filosofia da linguagem com tradicdo ndo-sociologica. A toma-la na
condi¢do de “material privilegiado da comunicacao”, por adentrar € acompanhar “toda
criacdo ideoldgica”, ¢é reforcada a ideia de que a palavra ndo substitui os demais signos,
“no entanto, todos esses signos ideoldgicos que ndo podem ser substituidos pela palavra
a0 mesmo tempo apoiam-se nela e sdo por ela acompanhados” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 101, grifos do autor). Isto posto, retomamos a discussao sobre o
conceito de palavra, a considerar suas quatro propriedades. A primeira, denominada
“pureza semidtica”, diz respeito ao atributo da palavra de assumir eventualmente, a
funcao de signo ideoldgico, inclusive, é o que a diferencia dos demais produtos culturais.
A palavra estd apta a movimentar-se como signo em todas as esferas. Para Stella (2008,
p. 186), “toda palavra possui tracos mais ou menos estaveis de significacdo, dando-lhe
possibilidade de ser utilizada e entendida em diferentes contextos”, o que garante as

infinitas possibilidades de seu funcionamento. Observemos 0 exemplo da atividade:

FIGURA 2: RECORTE DA ATIVIDADE 1

Pergunta 1: 0 que
é escardichar?

a) Chorar.

b) Cocar.

c) Esguichar

d) Remexer.

e) Tirar o couro.

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 9° ano. S&o Paulo: Edi¢cdes SM, 2015, p. 68).

No livro didatico, ao se perguntar sobre o que significa: “escardichar”, sem ter
sido feita nenhuma contextualizacdo dessa palavra, corre-se, a0 menos, dois riscos: a)
produzir respostas equivocadas, b) ndo se se produzir nenhuma resposta. Isto pode
acontecer, pelo simples fato de ndo se ter conhecimento acerca das esferas de circulagéo

da palavra. Entendemos que a opgéo do livro didatico é proposital, até mesmo porque a
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orientacdo pedagdgica da a seguinte diretriz em relacdo aos palpites a serem escritos pelos
grupos, nas folhas de papel, especificadas na Questao 1: “Professor, recolha as folhas e,
apos divulgar o gabarito, distribua as folhas para os grupos, de modo que cada um corrija
as respostas de outro grupo e contabilize os acertos” (PEREIRA, et al., 2015, p. 68),
deduzimos que as autoras ja pressupdem que havera uma quantidade significativa de
erros, o que levara o aluno a refletir sobre as possibilidades do uso dessa palavra em

diferenciados contextos. Vejamos o gabarito, dado no livro:

FIGURA 3: RECORTE DA ATIVIDADE 1

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 9° ano. S&o Paulo: Edi¢cBes SM, 2015, p. 69.

Apos a divulgacdo do gabarito, o aluno trava um confronto ente os ‘“erros
cometidos” e a sugestdo de significado da palavra “escardichar”, que se apresenta com o
sentido de “remexer”. Para que se perceba a pureza semiética de uma palavra, é
necessario que se compreenda que sua capacidade de significar ndo € restrita a um género
ou a uma esfera, ao contréario, a palavra inscreve-se num leque infindas probabilidades de
significados (STELLA, 2008). As definigdes do dicionario, por exemplo, oferecem
possibilidades de uso em situacdes reais de comunicacdo, porquanto a palavra, devido a

sua “pureza semiotica”, pode funcionar em incontaveis contextos.

A logica da consciéncia é a ldgica da comunicacdo ideoldgica, da
interagdo semiodtica de um grupo social” Se privarmos a consciéncia de
seu contetdo semiotico e ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a
palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo. Fora
desse material, ha apenas o simples ato fisiol6gico, ndo esclarecido pela
consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe conferem
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006[1929], p. 36).

No processo de interagéo verbal, o sentido dicionarizado da palavra internamente
plantado na consciéncia do aluno, ao entrar em contato com os significados dessa palavra
em situacOes externas, permite apropriacdo da palavra. Até porque a palavra carece de

elucidacédo da consciéncia. Esse processo ocorre por meio de relagfes sociais tensionadas,
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nas quais os posicionamentos adquirem novas valoracdes. Para Polato (2017, p. 161), essa
tensao “entre a orientacao interna e externa, ajuda a expandir o horizonte de compreensao
dos coprodutores do discurso”. E nisso que consiste as criticas apontadas pelo Circulo em
referéncia as correntes filoséficas vigentes no século XX, discutidas no tépico anterior,
visto que em ambas, ndo se se percebe abertura a esse movimento dialdgico. Para Bakhtin,

(13

0 signo surge apenas no processo de interacdo entre consciéncias individuais”
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 95, grifo do autor), isto &, no confronto.

Para usar a palavra é necessario, primeiramente, que ela signifique, para o falante,
a circular internamente em sua consciéncia e a abrir para o encontro da palavra
experimentada pelo outro, em circunstancias semelhantes. E desse lugar, que emerge a
segunda propriedade da palavra, que ¢ “a possibilidade de interioriza¢do”. Esta, somente
“acontece no confronto entre o signo internamente circulante e as nuangas de sentido, de
acordo com os valores entoados externamente pelo locutor” (STELLA, 2008, p. 187). Na
continuidade do trabalho de aclaramento das propriedades da palavra, tomamos um dos
trechos da cronica de Rubem Braga, no qual o termo “escardichar”, cobrado na atividade,

& manifestado:

Alguém ja me escreveu que eu sou um escoteiro ao contrario. “Cada dia
voceé parece que tem de praticar a sua ma a¢do — contra a lingua.” Mas
acho isso um exagero. Como também acho um exagero saber o que é
dizer escardichar. Ja estou mais perto dos cinquenta anos que dos
guarenta; vivo do meu trabalho quase sempre honrado [...] — e nunca
soube o que fosse escardichar. Espero que nunca na minha vida, tenha
escardichado ninguém; se o fiz, merego desculpas, pois nunca tive a
intengdo (BRAGA, 2003 apud PEREIRA, 2015, p. 71).

Na crbnica que serve como pano de fundo para que o aluno responda a atividade,
é discutida a questdo de que a palavra somente se faz entender na comunicacgéo efetiva.
Isso é explicitado no texto, a medida que o autor enfatiza que se cobra de candidatos a
cargos publicos, um conhecimento da lingua descontextualizado do seu uso factual, a
afirmar que se faz do “estudo da lingua portuguesa, uma série de algapdes e adivinhas,
como essas historias que uma pessoa ‘conta’ para pegar as outras” (BRAGA, 2003, apud
PEREIRA et. al., 2015). Na tese defendida pelo cronista, edifica-se uma critica ao
tratamento dado a lingua portuguesa em situacdes de ensino-aprendizagem e de avaliacao,
a exemplo das provas de concurso. A cobranga feita a candidatos de topicos gramaticais
sem contextualizagdo, sem referéncias do seu uso em situagfes concretas, na viséo do

escritor, nada acrescenta, nao tem utilidade pratica. O autor argumenta que “no fundo o
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que esse tipo de gramatico deseja é tornar a lingua portuguesa odiosa; ndo alguma coisa
através da qual as pessoas se entendam [...]” (BRAGA, 2003, apud PEREIRA, 2015, p.
71).

Essa abordagem da cronica revela a visdo estruturalista que trata a linguagem
como um sistema fora do contexto de uso em que o estudo das palavras transcorre de
forma isolada, numa perspectiva ndo-sociologizada. A orientacdo pedagdgica dada na

obra, em relacdo esse ponto de vista do autor, € descrita nos seguintes termos,

Professor, [...] a cronica de Rubem Braga, que sera lida a seguir,
guestiona a ideia corrente de que saber portugués implica decorar o
significado de palavras descontextualizadas, que ndo se usam, ou
dominar apenas a nomenclatura gramatical. Saber portugués é saber
usar a lingua nos variados contextos de interacdo, mais do que saber o
significado pontual e descontextualizado de certas palavras (PEREIRA,
2015, p. 69).

Nesse viés, a palavra “escardichar” ¢ retomada no ultimo paragrafo da cronica:
“Mas a mim ¢ que nao me escardicham assim, sem mais nem menos: ndo sou a fémea do
cupim nem anténimo de pdéstumo nenhum; e sou cachoeirense, de Cachoeiro,
honradamente — de Cachoeiro do Itapemerim!” (BRAGA, 2003, apud PEREIRA, 2015,
p. 71). A palavra, neste trecho, assume o sentido de ‘enganar’, de ‘pegar’ (fazer uma
pegadinha). O autor manifesta o posicionamento de que ndo se permite ser engando, visto
que ndo considera importante alguém ser obrigado a obter um conhecimento puramente
enciclopedico. Para o cronista, tem muito mais relevancia saber sobre sua propria origem:
sou “de Cachoeiro”, do que saber o significado pontual de “escardichar”. Os dois sentidos
da palavra “escardichar”, “remexer” e “enganar”, quando postos em confronto, admitem
a producéo de novos significados e impulsionam o aluno a elaborar novos pontos de vista,
em relacdo ao uso dessa palavra.

Nessa nova constru¢do de sentido, o aluno/leitor é impelido a perceber a
entonagao irdnica do autor, ao afirmar que espera nunca ter “escardichado ninguém; se o
fiz, mere¢o desculpas, pois nunca tive a intengao” (BRAGA, 2003, apud PEREIRA,
2015, p. 71). Ora, se o sentido da palavra se constréi no coloquio verbal, entdo, ao
prosseguir com a atividade, a fazer a leitura da cronica e, consequentemente, a reconhecer
a ironia, o aluno compreende a critica manifestada no texto em relacdo ao que ele

considera relevante no conhecimento da lingua. A entonagdo de ironia, uma vez
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percebida, permite que o aluno faca uma nova valoracao da palavra “escardichar”. O tom
de ironia amplia significativamente os significados dessa palavra.

Com isso, afirmamos que a palavra recebe uma nova valoragdo nas relagfes
estabelecidas. Valorar é uma atitude intrinseca do ser humano que ocorre,
exclusivamente, na interacdo verbal. Valorar € compreender os discursos. Esse eclodir de
sentidos se da no confronto, na tensdo, no entrechoques de valores, porquanto “a
possibilidade de interiorizagdo” (STELLA, 2008, p. 187) da palavra corresponde a
compreensdo das nuances de tons, no embate interno e externo, a promover de forma
consequente, a ampliacdo dos seus sentidos.

No nosso exemplo, o aluno tem ao seu dispor novas possibilidades de utilizacao
da palavra “escardichar”, contudo, sublinhamos que essa palavra agora internalizada,
como resultado do embate entre o seu sentido inicial e o sentido manifestado na cronica,
ndo possui um sentido idéntico a nenhum desses dois momentos de circulagdo. O
resultado dessa experiéncia socioideoldgica ndo produziu sentidos equipolentes. Essa
caracteristica “da ndo identidade perfeita entre os dois momentos de circulagdo”
(STELLA, 2008), tem a ver com a terceira propriedade da palavra, que é “a participacdo
em todo ato consciente”. Em outros dizeres, a palavra permite a compreensdo e a
interpretacdo do mundo por parte do sujeito, ao passo que circula em outras esferas
ideoldgicas.

Com essa referéncia, refletimos sobre a questdo: se o signo € tido enquanto um
elemento de fungdo ideoldgica, entdo, a palavra funciona como um elemento neutro que
pode preencher qualquer esfera. Em outros termos, “a palavra ¢ neutra em relacdo a
qualquer funcdo ideoldgica especifica. Ela pode assumir qualquer funcao ideologica:
estética, cientifica, moral, religiosa” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 99, grifos do
autor). Ao defendermos o carater neutro da palavra, ndo estamos negando um dos
postulados fundamentais do Circulo que é a ndo neutralidade, até porque a palavra &,
invariavelmente, marcada pela valoracdo de uma dada ideologia. O termo neutralidade
faz referéncia ao processo de atualizacdo da palavra em uma situacdo concreta de
comunicagio. E somente no seu uso que o tema do signo pode ser observado e, para tanto,
consideramos ndo s6 o contexto verbal, mas, também, o extraverbal, isto €, a palavra, ao
receber novas valoragbes atualiza seu sentido. E tdo somente nessa perspectiva que
compreendemos a condicao de neutralidade como a quarta propriedade da palavra, com
efeito, “a palavra ndo ¢é apenas o mais representativo e puro dos signos, mas também um

signo neutro” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 99, grifos do autor). Esse atributo
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faz com que a palavra valha para agregar relac6es sociais, organizando a sociedade. A
palavra reflete os valores comungados nos grupos sociais e se deixa penetrar por eles, dai
afirmar que a palavra viva é pluriacentuada, ja que, nela, ficam inscritos os variados

sentidos empregados socio historicamente. Afinal,

Todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma tendéncia,
um partido, uma obra determinada, uma pessoa definida, uma geragéo,
uma idade, um dia, uma hora. Cada palavra evoca um contexto ou
contextos, nos quais ela viveu sua vida socialmente tensa; todas as
palavras e formas sdo povoadas de intengdes (BAKHTIN,
2014b[1975], p.100).

Reafirmamos com essas reflexdes que, enquanto signo ideoldgico, a palavra ndo
somente reflete uma situacdo real da vida como também a refrata. Retomemos, nesse
ponto, a segunda questdo apresentada: “2. E possivel afirmar que quem acertou o maior
numero de respostas conhece mais a lingua portuguesa? Discuta com os colegas”
(PEREIRA et al., 2015, p. 69). Consideremos, mais uma vez, a pergunta que envolve o
significado da palavra “escardichar”. Os alunos-interlocutores da pergunta responderiam
“sim” ou “ndo”. Tomemos como hipdtese a resposta “ndo”. Ao se posicionar com a
negativa, o aluno mostra concordancia com o “exagero” de gramaticos, criticado pelo
autor na cronica: “é exagero saber o que quer dizer escardichar” (BRAGA, 2003, apud
PEREIRA et. al., 2015). Desse lugar, a palavra “escardichar” denota um puritanismo
linguistico desnecessario, a promover uma reflexdo sobre o que realmente é saber
portugués. Nessa linha de pensamento, ser criticado por nédo saber o significado da palavra
“escardichar” seria compreendido como uma forma de repressdo e acuamento de quem
ndo domina o vernaculo. Nesse posicionamento, mesmo sendo hipotético, constatamos
que o aluno mostra que conseguiu novas significacdes ideoldgicas para a palavra, a partir
dos valores nela entoado dado que passa a integrar uma nova situacdo concreta de
linguagem, a expressar uma determinada realidade.

Para sistematizar a discussao sobre a palavra, enfatizamos que assumimos a ideia
difundida pelo Circulo de que, nas interacfes verbais, os valores mediados na palavra,
sob hipotese alguma sdo esvaziados, mas, sim, ressignificados seja pela fixacdo, seja pela
rejeicdo, ou até mesmo, pela reacentuacéo de valores. 1sso implica dizer que as axiologias
veiculadas na palavra medeiam o coloquio estabelecido entre um “eu” e um “outro”. Essa
mediacao permite que os sujeitos assumam valores inesgotaveis no mundo concreto, que

sdo agregados a palavra. Em outros termos, sempre que imprimimos um tom a palavra,
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compartilhamos valores historico-sociais que se permitem ser avaliados, a partir do lugar
ocupado pelos sujeitos nas relacBes sociais que estabelecem. A palavra é, entdo,
atualizada ao receber nova valoracao.

Nesse sentido, consideramos significativo fechar a analise da atividade do livro
didatico, a partir da reflexao de que o aluno, ao responder as perguntas de leitura, percebe
que a palavra ndo pode ser ensinada e nem aprendida fora do contexto de uso. Sua
compreensdo carece de insercao em situacdes reais de comunicacao, quer dizer, a simples
disposic¢do da palavra no dicionario, como foi proposto na atividade, ndo d& conta do seu
sentido, ja que o sentido é efetivado e também atualizado em contextos de interacao,
porque o valor é proprio da atividade humana. E nesse conhecimento sobre a palavra que
nosso objeto de estudo encontra respaldo tedrico, posto que é na e pela entonagéo que os
valores sociais sdo manifestados, porque, para Bakhtin (2003[1979]), a entonagéo
expressiva sustenta e transmite a apreciacdo social abrigada na palavra.

De posse desses argumentos, ousamos refletir, no Quadro 1, um resumo das
principais ideias a despeito do elemento palavra, reposicionada pelo Circulo de Bakhtin,
discutidas nesta secéo.

QUADRO 1 - POSSIBILIDADES DE REPRESENTAGAO E CONDIGOES DE MANIFESTAGCAO DA
PALAVRA

POSSIBILIDADES DE FIGURACAO CONDICOES DE MANIFESTACOES
DA PALAVRA DA PALAVRA
Inserida no contexto historico. A concretizagdo da palavra é condicionada a sua inser¢éo no

contexto histérico de sua realizaco.
Valorada do ponto de vista semantico e | A palavra somente adquire um valor semantico-ideoldgico

ideologico. apds sua incorporacdo em situacdes de interacdo social e
verbal.
Selecionada pelo sujeito falante. O falante ndo seleciona as palavras movido pelas

caracteristicas meramente linguisticas, mas, sim, pelos
sentidos lhes incorporados, a partir das vivéncias
experimentadas.

Posicionada frente as normas sociais | A palavra esta sempre relacionada ao projeto de dizer, por

enquanto signo ideolégico. isso, considera o interlocutor, o contexto, o projeto de dizer,
ante as valoragBes consensuais, a buscar atender ao todo do
enunciado.

Elemento constitutivo do sujeito e do | A palavra organiza a realidade, sendo representante médio do

meio social. posicionamento axioldgico, por parte dos interlocutores que

compreendem e interpretam o mundo, a partir do lugar que
ocupa, a promover, assim, alteracfes sociais.

FONTE: a autora.

As reflexdes até aqui realizadas aduzem-nos ao entendimento de que a palavra
somente se constitui enquanto signo carregado de mdaltiplas valoragdes sociais, no seu
uso nos incontaveis enunciados. E, justamente, por entendermos que o0s seus sentidos

somente se manifestam em sua atuacdo como parte de uma situacdo socio histérica, na
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qual, pelo menos duas pessoas se encontrem em circunstancia de dialogo, discutiremos,

na proxima secao, as no¢des de enunciado.

1.4 O ENUNCIADO: UNIDADE VIVA DA COMUNICACAO DISCURSIVA

Em sua tese de doutorado, Pereira (2012) abre o topico: “Enunciado concreto:
realidade viva da lingua”, afirmando que a discussdao a despeito do enunciado,
apresentada pelo Circulo de Bakhtin, se deu inicialmente, na obra Discurso na vida e
discurso na arte (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1926). Essa apreciagdo do pesquisador
contempla nossa tomada de posicdo neste trabalho. No referido ensaio, o método
sociologico desponta como uma alternativa possivel para os estudos da linguagem, dai
utilizarmos o ensaio como fio condutor de nossas ponderacdes, dado que o método
formalista ndo contempla, até entdo, a perspectiva social. Contudo, ao longo das
reflexdes, outras obras sdo consultadas, precisamente, porque comungamos com a ideia

de que

A concepgdo de enunciado/enunciacdo ndo se encontra pronta e
acabada numa determinada obra, num determinado texto: o sentido e as
particularidades véo sendo construidos ao longo do conjunto das obras,
indissociavelmente  implicados em outras nogBes também
paulatinamente construidas (BRAIT, 2008, p. 65).

E desse lugar que também discutimos o enunciado, porque reconhecemos que se
trata de um conceito indispensavel para a reflexdo e a analise do nosso objeto de estudo.
A comunicacao entre os individuos ndo se efetiva de forma isolada, porém, “[...] participa
do fluxo Unico da vida social, reflete em si a base econdmica comum, interage e troca
forgas com outras formas de comunica¢io” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 117).
Entdo, se toda comunicacdo estabelecida nas diversas esferas do cotidiano ndo ocorre
dissociada da vivéncia experimentada pelos sujeitos que a produzem, reafirmamos que
nossa base de estudo sobrenada no posicionamento de que a palavra, agora tida na
condicdo de enunciado, nasce e se estabelece no processo de interagdo social
(VOLOCHINOV, 2019[1926]).

O texto se concebe como enunciado porque fundamenta-se nas necessidades reais
de comunicacédo entre os individuos e, para tanto, serve-se de materialidades diversas.
Bakhtin defende que o texto é criado justamente pelo fato de 0 homem necessitar e desejar
expressar a si proprio em relacdo ao outro. E pela via da interagdo que a experiéncia
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humana se manifesta. Na verdade, o texto ¢ uma possibilidade de expressdo: “a atitude
humana é um texto em potencial e pode ser compreendida (como atitude humana e nédo
acao fisica) unicamente num contexto dialégico da propria época (como réplica, como
posi¢io semantica, como sistema de motivos)” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 312). E nessa
linha de reflexdo que o enunciado se consubstancia como um conjunto de
posicionamentos em resposta a outros posicionamentos que vieram antes dele, ao tempo,
que permite a construcao de respostas a partir dele. Fiorin (2016, p. 36) afirma que “um
enunciado se constitui em relagdo aos enunciados que o precedem e que o sucedem na
cadeia de comunicagdo. Com efeito, um enunciado solicita uma resposta, resposta que
ainda nao existe”. Isso permite conceber a linguagem enquanto fendmeno social disposto
em uma cadeia de comunicacéo ininterrupta.

Vé-se, desse modo, que 0s conceitos de dialogismo e interagdo se complementam.
Toda situacdo que requer o uso linguistico conclama manifestagfes discursivas que
dialogam entre si e somente pela interacdo € que a materialidade linguistica permite-se
ser analisada. Em outras palavras, € pela linguagem, enquanto fendmeno social, que
podemos compreender o0s signos ideoldgicos que refletem e refratam as particularidades
das esferas que integram.

Entrementes, o enunciado é constituido pelos elementos verbais e determinado
pelas exigéncias reais da situacdo extraverbal, porque é parte constitutiva tanto da
estrutura quanto da significacdo em que reside as valoracGes. VVoldchinov (2019[1926])
afirma que o tom valorativo é fundido no todo do enunciado, a contemplar um dado da
vida concreta, a constituir, assim, uma unidade indissolivel. Com esse argumento, além
de solidificar as limitagdes apontadas no método formal, o Circulo defende a analise dos
enunciados da vida cotidiana, para tanto, evidencia, a necessidade de ligar o enunciado a
situacdo extraverbal, a colocar como condi¢do indispensavel para a interpretacdo do
enunciado concreto.

A interacdo verbal passa a ser o pressuposto tedrico pelo qual a linguagem é
analisada, a incorporar “o outro” na enuncia¢do, o que cunha na linguagem a perspectiva
dialogica. Assim, aquele que fala, que enuncia, num determinado espaco e tempo, elege
os elementos linguisticos e discursivos que compdem seu texto, a avaliar a situagdo como
um todo a partir do interlocutor. Sua expressao nao so reflete o contexto, como também,
integra uma valoracdo. Por essa razdo, cada enunciado € um evento novo e Unico que
agrega outra significacdo, determinada pela interacdo entre os interlocutores e o tema do

discurso, quer dizer, “cada texto (como enunciado) ¢ algo individual, unico e singular, e
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nisso reside todo o seu sentido (sua intencdo em prol da qual ele foi criado). E aquilo que
nele tem relagdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histéria”
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 310). O enunciado, nesse sentido, é inserido na vida, a ser
exatamente na vida concreta que o enunciador entra em contato com o seu “outro”, com
0 seu interlocutor.

Na acepcao de enunciado como unidade real da comunicacao discursiva, torna-se
necessario que sejam estabelecidos limites na cooperacao estabelecida entre o locutor e 0
interlocutor. E a parceria entre os falantes que regula de modo ativo a produco, a
recepcao e a circulagdo do discurso. Em referéncia a isso, na obra Estética da Criacéo
Verbal (BAKHTIN, 2003[1979]), é estabelecido que o enunciado possui seu acabamento
e seu limite instalados na alternancia dos sujeitos, o0 que gera uma atitude responsiva ativa,
a partir da compreensao dos seus significados, no processo de interagéo instaurado entre
eles. Bakhtin, assim, postula

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensao é prenhe de resposta, € nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN,
2003[1979], p. 271).

Considera-se, nessa visdo, que todo falante é um interlocutor ativo, independente
do nivel de responsividade. Enunciar, implica considerar a posi¢do de um (o falante) em
relacdo ao outro (0 ouvinte). A resposta do ouvinte consiste numa tomada de posicédo
axiologicamente marcada. Nela, os valores em relagcédo ao enunciado do seu locutor se
corporificam. Essa resposta considera os fatores verbais e o vinculo entre o dizer e a
situacdo que o circunda. Dai afirmarmos que a dialogia estd no centro de toda discussao,
que sO se realiza na interacdo verbal. Assim, o que constitui um enunciado é a
contraposi¢do de um “eu” e um “outro”. Precisamente, pelo fato de o enunciado se
constituir em uma instancia de conclusibilidade acabada, ndo pode jamais significar
isolado das relagdes dialégicas com outros enunciados. Desse modo, cada enunciado
representa o posicionamento de sujeitos em situagdes especificas de interacdo, ou seja, a
alternancia dos sujeitos do discurso que enunciam no meio social amplo. A alternancia

dos sujeitos é assim postulada pelo Circulo:

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicagéo
discursiva sdo definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou
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seja, pela alterndncia dos falantes [...]. O falante termina o seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada da
alternancia dos sujeitos do discurso, a qual termina com a transmisséo
da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o “dixi” percebido
pelos ouvintes [como sinal] de que o falante terminou (BAKHTIN,
2003[1979], p. 275, grifos do autor).

Essa alternéncia acontece tanto numa relacdo face a face, a exemplo de uma
conversa cotidiana, quanto no interior de enunciados, no qual vé-se a profusdo de dizeres
dos outros parceiros. Em relacédo a essa possibilidade, Bakhtin (2003[1979]) toma, como
exemplo, a obra de arte, na qual os sujeitos se alternam por meio da réplica. Replicar
significa colocar-se numa posigédo definida em relacdo ao enunciado, a levar em conta a
esfera e 0 campo da comunicacédo verbal. A réplica é tida como uma reag¢do, uma resposta
ao gue foi manifestado, assim demanda, em primeiro lugar, que o ouvinte compreendeu
o0 enunciado, em segundo lugar, que sua visdo de mundo, o seu estilo e sua apreciacdo
sobre o que foi ouvido transformam-se em um novo dizer. Em relagdo a réplica,
Menegassi (2009, p. 152) argumenta que “ndo se trata apenas de poder oferecer uma
resposta ao que foi dito pelo locutor, mas de compreender que a formacdo de um
enunciado enderecado ao outro constitui, por si, uma possivel resposta a outros
enunciados que circulam na sociedade”. Essa compreensao responsiva, a propor¢ao que
determina o acabamento, concretiza a parceria entre o enunciador e o seu interlocutor. E
guanto a esse carater conclusivo gue se constitui na segunda peculiaridade do enunciado,

Bakhtin esclarece:

A conclusibilidade do enunciado é uma espécie de aspecto interno da
alternancia dos sujeitos do discurso; essa alternancia pode ocorrer
precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer
em dado momento ou sob dadas condi¢6es. Quando ouvimos o fim do

enunciado, como se ouvissemos o “dixi” conclusivo do falante
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 280, grifos do autor).

Ha trés fatores basicos que determinam o acabamento do enunciado: a) a
exauribilidade do tema; b) o projeto discursivo ou vontade de dizer do locutor; c) as
formas composicionais relativamente estaveis dos géneros dos enunciados. Esses
elementos se definem e se organizam em torno do género e da esfera da comunicagdo em
que circulam. Importa afirmar que, em algumas dessas esferas, o enunciado tem seu tema

plenamente esgotado. Como exemplo, Bakhtin (2003[1979]) explicita as ordens militares
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dadas nos campos oficiais, até porque refletem uma natureza padrao. Contudo, no que diz
respeito ao campo da criacdo, sdo inesgotaveis as possibilidades de sentido do tema, a
competir ao projeto discursivo do falante a demarcacéo da totalidade do enunciado. Cabe
também a vontade discursiva determinar a forma composicional do enunciado e a escolha
ocorre em consonancia com a esfera de atividade e o proprio género. E no género que se
efetiva 0 esgotamento do contetddo tematico.

Em relagdo ao carater exaurivel, € salutar ponderar, ainda, que, na construcao do
tema, sdo acessados elementos estaveis da significacdo e também os elementos que
compdem a situagdo sécio-historica na qual o enunciado é produzido, bem como sua
recepc¢do e circulacdo, isto €, sdo mensurados todos os elementos ligados ao contexto
extraverbal. 1sso nos remete aos argumentos do Circulo em relacdo ao tratamento
valorativo que todo conteldo tematico recebe em sua expressdo. Todo tema ¢ um “ja-
dito”, um “ja-expresso”, assim, sua exaustdo ocorre quando ele proprio torna-se tema do
enunciado. O tema é limitado pelo querer-dizer do locutor em dire¢ao ao seu “outro”, em
um dado momento, porquanto todo projeto discursivo tem seu enderecamento, seu
auditdrio, sua orientacdo. Por essa razdo, na enunciacdo, o tema como elemento de
producéo de sentido e efeitos de sentido € irrepetivel.

No que concerne, ainda, a esse segundo aspecto, vale reforcar que o intuito
discursivo do falante se movimenta de forma conjunta e concomitante com o tema do
enunciado. A vontade de dizer, apesar de ser individualizada, por ser determinada por um
falante, é realizada pela mobilizacéo das valora¢Ges desse sujeito e na relagdo que mantém
tanto com o objeto de sentido quanto com os enunciados dos demais colaboradores da
comunicacdo, logo, € também coletiva. A vontade discursiva é, por assim dizer, um fator
estilistico-composicional, também responsavel por definir o volume do enunciado e as
fronteiras que o delimitam (BAKHTIN, 2003[1979]).

O terceiro aspecto reporta-se as formas composicionais relativamente estaveis dos
géneros do enunciado. A andlise e o entendimento das formas composicionais sao
realizados em relacdo ao género e a esfera em que ocorre o intercambio verbal. Os géneros
sdo infindos e manifestam-se em campos de comunicagdo verbal especificos. Segundo
Bakhtin (2003[1979]), até os dialogos mais informais da conversa cotidiana sdo
organizados em funcdo do género. A diversidade de géneros nos reporta ao que ja foi
discorrido nesta secdo, isto €, o intercambio verbal se da num campo de tensdo, na luta

travada entre a fixidez derivada do género e da esfera e a instabilidade da vontade de dizer

50



do falante, que necessita fazer escolhas linguisticas e discursivas no processo de producéo
do seu enunciado.

Essa tensdo nos leva a terceira caracteristica do enunciado, a expressividade. O
estilo e a composicdo do enunciado sdo determinados pelo elemento semantico-objetal e,
também, “por seu elemento expressivo, isto €, pela relagdo valorativa do falante com o
elemento semantico-objetal do enunciado” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 296). A
expressividade permite a compreensdo do estilo e estd relacionada com a construcdo
valorativa do dizer, de fato, é constituida nos usos historicamente situados, que o falante
faz da lingua, em maultiplos contextos sociais de interacdo. Sobre esse aspecto, explicita-

Se:

Nos diferentes campos da comunicagdo discursiva, 0 elemento
expressivo tem significado vario e grau vario de forga, mas ele existe
em toda parte: um enunciado absolutamente neutro é impossivel. A
relacdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso (seja qual for
esse objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais,
gramaticais e composicionais do enunciado (BAKHTIN, 2003[1979],
p. 289).

A relagdo com o “outro” confere o carater expressivo. E nos enunciados que
ecoam os valores, as apreciacOes de outros enunciados a ele relacionados. Essas relagdes
ao serem estabelecidas marcam posicionamentos valorativos do falante em relacdo ao seu
interlocutor, por isso a palavra é inerente ao enunciado e n4o, a orago. E a expressividade
que confere a existéncia efetiva do signo, ou seja, a vida é dada a palavra na e pela carga
de expressividade que recebe nas diversas situacdes de interagdo em que se manifesta. A
expressividade estabelece um elo entre o enunciado e a situacdo pragmatica de sua
ocorréncia. Essa expressividade ndo pode ser analisada tdo somente pelas escolhas dos
elementos linguisticos, mas, acima de tudo, pelos elementos extraverbais, entre eles, a
entonacdo. Por isso essa caracteristica do enunciado é tdo cara ao nosso trabalho.

Necessario se faz também enfatizar que a parceria firmada entre 0s sujeitos
falantes é responsavel pelo estabelecimento das caracteristicas dos enunciados e, por sua
vez, os define e os distingue das unidades da lingua vistas como sistema, 0 que nos remete
ao propdsito do Circulo ao discutir as limitagdes do método formal. Sobral (2009),
defende que a oracdo e o enunciado ndo se confundem. Os enunciados mobilizam as
oracOes em relacdo as normas flexiveis, quer dizer, uma mesma oragdo pode dizer coisas

distintas, a compreender o “todo” do projeto discursivo. Para Casado Alves (2016), como

51



0s enunciados estdo integrados a vivéncia concreta, para analisd-los, necessitamos
compreender a vida social, a construir o conhecimento ético sobre ela, a considerar a
historicidade e o0s posicionamentos axioldgicos produzidos e refratados pelos
enunciadores. A pesquisadora ainda postula que, “ao se assumir a linguagem em
perspectiva dialogica, necessario se faz colocar os enunciados sob o fundo de outros
enunciados, em um cotejamento de vozes que ressoam, refratam, ecoam e projetam novos
discursos” (CASADO ALVES, 2016, p. 175).
A procura do conceito de enunciado, Souza (2002) defende que “buscar a verdade
do enunciado concreto implica compreender a arquiteténica de sua representacdo em sua
natureza ética, historico-fenomenologica, socioldgica e dialogica” (SOUZA, 2002, p. 84).
Ao seguir essa mesma linha de raciocinio, elencamos, aqui, como forma de sintetizar a
discussdo, as principais peculiaridades do enunciado, propostas pelo Circulo:
1. Todo enunciado se porta como um elo na cadeia discursiva, nisso se estabelece
a alternancia dos sujeitos;

2. Todo enunciado possui um acabamento especifico, sustentado por trés fatores:
a) um género discursivo determinado; b) um tema exaurido no processo de
comunicacéo verbal; ¢) um projeto de dizer do locutor e sua expressividade;

3. Todo enunciado é instituido na relacéo entre o sujeito falante, autor do dizer,

e 0s demais parceiros da comunicacéo verbal.

O enunciado, escrito ou falado, é tido como unidade real do discurso porque
presume um ato de comunicacdo social. O enunciador espera do seu interlocutor um
retorno a sua acao, visto que sempre age no sentido de provocar uma resposta. Essa atitude
¢, para o Circulo, a caracteristica primordial do enunciado, “justamente porque a
linguagem é concebida de um ponto de vista historico, cultural e social que inclui, para
efeito de compreensdo e analise, a comunicacgdo efetiva e 0s sujeitos e discursos nela
envolvidos” (BRAIT, 2008, p. 65). Dai emana a ideia de que o enunciado somente pode
ser citado e ndo repetido, ja que provém de outros enunciados manifestados em um dado
momento de interacdo verbal. O empenho do Circulo em discutir o que, de fato,
caracteriza o enunciado desconstroi a oragdo enquanto unidade de comunicagéo, dado que
ndo acarreta uma postura responsiva, porquanto, o verdadeiro nucleo da realidade
linguistica é a pratica viva da lingua.

Seguem alguns pontos que recapitulam as reflexdes feitas em torno do enunciado,

nesta se¢édo, porquanto consubstanciam a analise do nosso objeto de estudo:
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a) 0 enunciado traz, em si, ecos dos valores e das apreciacdes de outros
enunciados, uma vez que sua constituicdo se da em relagdo aos enunciados
antecedem e que o sucedem;

b) o tom valorativo da vida concreta presente no enunciado é manifestado tanto
na forma, quanto na expressao do contetdo;

c) o enunciado é marcado pela posicao dos seus interlocutores, isto é, de um (o
falante) em relacdo ao outro (0 ouvinte), nesse sentido, a resposta consiste em
uma tomada de posicédo axiologicamente marcada;

d) o enunciado réplica é a manifestacdo conjugada da compreensdo, da visao de
mundo, do estilo e da apreciacdo do interlocutor frente ao enunciado ouvido;

e) o carater expressivo do enunciado para ser analisado carece considerar ndao s
os fatores linguisticos, mas, especialmente, os elementos que compdem a
situacéo extraverbal, entre eles, a entonagéo.

Discutimos o enunciado enquanto unidade viva da comunicacgéo discursiva, para
assumir que é por ele que a linguagem se efetiva concretamente, uma vez que sempre
provoca uma postura ativa daquele a quem se dirige. Essa relagédo estabelecida entre os
sujeitos € marcada por um posicionamento responsivo-valorativo, nesse movimento, a
entonacdo axiologica € apontada como um dos elementos responsaveis pelo
compartilhamento do valor no processo de interacdo verbal. Para compreender o conceito
de enunciado, refletimos sobre suas peculiaridades constitutivas em contraposi¢cdo ao
conceito de oracdo. Para o Circulo, o enunciado deve ser tratado em relagdo ao horizonte
espacial e ideacional dos sujeitos falantes, a conferir-lne a condicdo de elemento
ideoldgico no fluxo da comunicacdo verbal. E justamente na vinculagdo do enunciado a
situacdo social que fazemos distin¢fes entre o enunciado e as formas neutras da lingua.
Na préxima secdo, trataremos sobre a entonacdo axioldgica, a compreender como 0

Circulo a caracteriza.

1.5 AENTONACAO NO DIALOGISMO

Para a construcdo desta secdo, revisitamos, de forma analitica e mais detalhada,
as obras, O método formal nos estudos literarios: introducdo critica a uma poética
sociolégica (MEDVIEDEV, 2016[1928]); Marxismo e filosofia da linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929]; VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]); Estética
da Criacéo Verbal (BAKHTIN, 2003[1979]) e A palavra na vida e a palavra na poesia:
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para uma poética sociologica (VOLOCHINOV, 2019[1926]). Para complemento dessa
nossa reflexdo, mas, com menos profundidade, buscamos apoio em outras duas obras do
Circulo, O freudismo (BAKHTIN, 2014a[1927]); Para uma filosofia do ato responsavel
(BAKHTIN, 2010[1986]) e Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance
(BAKHTIN, 2014b[1975]). Consideramos importante ressaltar que as reflexdes
realizadas encontram-se entrelacadas nas discussdes feitas anteriormente. Outrossim,
informamos que a ordem da exposi¢do analitica das obras ndo teve a pretensao de ser
condizente ao ano de suas publicaces, até porque nosso intuito na revisitacao foi somente
atender a necessidade de caracteriza¢ao do nosso objeto de estudo: a entonagao valorativa.
Desse modo, optamos em iniciar o delineamento do conceito de entonagéo no dialogismo
pelo texto O método formal nos estudos literarios: introducdo critica a uma poética
sociologica.

Medviédev (2016[1928]) defende que a entonagdo expressiva da cor ao sentido e
ao som da palavra. Na fala, o verbal tende a se apresentar acompanhado pela voz do
sujeito falante, por sua entonacéo, pelos gestos e também pelas expressoes faciais. Nessa
logica, Dahlet (2005, p. 250) esclarece que o sentido de voz, para o Circulo, “é mais de
ordem metaforica, porque ndo se trata concretamente de emissdo vocal sonora, mas de
memoria semantico-social depositada na palavra”. Antes de aprofundarmo-nos nesse
parecer, julgamos produtivo considerar que ha esferas que se referem a entona¢do numa
concep¢do menos ampla. Um exemplo dessa posicéo € encontrado nos dicionarios, uma
vez que outorgam a entonacdo a capacidade de conferir qualidade & voz humana. Nesse
sentido, a entonacdo mantém relacdo com as variacdes do tom laringeo, do ritmo, do
timbre e da velocidade da voz. Dai decorre sua definigdo como um recurso nao-linguistico
do falar, a considerar apenas o0 aspecto mais estavel e menos movel da lingua. A prosodia,
por exemplo, é uma das &reas pautadas nesse sentido mais exiguo da entonacéo.

Camara Jr. (1986, p. 202), em seu Dicionario de linguistica e gramatica, define
prosodia como a “parte da fonologia referente aos caracteres da emissdo vocal que se
acrescentam a articulagao propriamente dita dos sons da fala como em portugués o acento
e a entoacdo.”. Para definir a entonacdo, o gramatico, assim se pronuncia sobre a
entoacdo: “escala de elevacdo e abaixamento de voz com que se enuncia uma frase.
Constitui-se uma LINHA MELODICA em que a voz vai subindo até um segmento que
recebe um acento frasal, ou vai descendo a partir desse segmento” (CAMARA Jr. 1986,
p.106, grifos do autor). Entonacdo, no entendimento prosodico, circunscreve-se no

trabalho de descrever a palavra no dominio da silaba. Seu significado esta ligado a
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tonicidade, a variacdo melddica da silaba na pronuncia da palavra. Por sua vez, Trask
(2004, p. 91) explica que essa variacdo da voz, mostrada pela entonagédo, auxilia na
compreensdo da fala: “a altura de nossa voz sobe e desce de maneira estruturada em cada
enunciado, e o padrao que resulta disso € o padrdo entonacional do enunciado”.

A entonacdo, como termo dicionarizado, é também apresentada por Dubbois et

al., 1973[2002], nos seguintes termos,

Chamam-se de entonacao as varia¢Ges de tom laringeo que ndo incidem
sobre um fonema ou uma silaba, mas sobre uma sequéncia mais longa
(palavra, seqiiéncia de palavras) e formam a curva melddica da frase.
Sdo utilizadas, na fonagdo, para veicular fora da simples enunciagédo
informacfes complementares, de que um certo ndmero, as mais
simples, sdo reconhecidas pela gramatica: a interrogacdo (frase
interrogativa), a cllera, a alegria (frase exclamativa), etc. A entonacéo
contém os elementos afetivos, conotativos, estéticos, pelos quais 0s
sentimentos e as emoc¢des se unem a expressdo das idéias. [...]
(DUBBOIS, et al., 1973[2002], p. 217)

Temos, aqui, acrescentada a concepc¢do de entonacéo, a informacao de que nela
estdo contidos os elementos afetivos, estéticos etc., responsaveis pela unido das emocoes
a expressdo das ideias, contudo, essa referéncia relaciona-se a concep¢do de entonacao
gramatical que, inevitavelmente, carece de inser¢do no contexto de vida para significar.
Para Medviédv (2016[1928], p. 185), “a palavra torna-se material do enunciado apenas
como expressdo da avaliacdo social. Por isso, a palavra entra no enunciado néo a partir
do dicionario, mas a partir da vida”. Admitimos que o Circulo considera a defini¢do de
entonacdo enquanto unidade léxica, no entanto, o conceito dado a entonacdo suplanta as
concepcdes de indole mais formalista e isso ocorre na admissdo do carater social e
axiologico da entonacao.

Cabe refletir também, a partir das ponderagdes de Medviédev (2016[1928]), que
0 sujeito, ao se assumir como autor, adota um posicionamento em relacdo ao objeto de
sua fala, a demonstrar uma relacdo emotivo-volitiva para com esse objeto e para com
aquele a quem se dirige. Esse posicionamento € carregado por um interesse afetivo, por
uma determinada empatia. Sempre expressamos pela palavra, via entonagdo, uma atitude
avaliativa em relacdo ao objeto, o que nos forca a tomar uma posicao axiolégica na
situacdo pragmatica (BAKHTIN, 2010[1986]). A voz, por essa Optica, € instaurada como
um dos aspectos da avaliacdo social. E a partir desse universo acustico-apreciativo que a

entonacdo se caracteriza pelo Circulo.
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Um dos postulados do Circulo, no qual ancoramo-nos, é exatamente o de que todo
enunciado ¢ fundado em avaliagdes sociais. Na verdade, a avaliacdo social “esta presente
em cada palavra viva, ja que a palavra faz parte de um enunciado concreto e singular”
(MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 183). Ao partimos da nocéo de avaliagio social e sua
relacdo com a entonacdo, assumimos que toda comunicacao verbal, consoante ao que vem
sendo abordado na secéo, envolve um tom valorativo. Medviédev (2016[1928]) atribui a
avaliacdo social a responsabilidade de individualizar e concretizar o sentido do
enunciado, a envolver a presenga sonora da palavra no momento da sua manifestacdo
enquanto discurso vivo, isto €, no momento presente da enunciacao.

E a avaliacdo social que atualiza historicamente o enunciado, retine sua presenca
singular, de tal modo que abrange a plenitude do seu sentido. Sem ela, o enunciado afasta-
se da comunicacdo social e transforma-se em objeto, perde a unido organica dos demais
aspectos que o compde, transforma-se “em sinais técnicos de um sentido apenas possivel
e que ainda néo foi individualizado historicamente” (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 183).
Para que essa vinculagdo organica do sentido e do signo possa novamente tornar-se
comunicacéo verbal, necessita de atualizagéo, quer dizer, de uma avalia¢do social que a
veicule, a transformar em um novo enunciado.

O Circulo assinala que a atualizacdo do enunciado se da tanto no sentido de sua
presenca efetiva, quanto do seu significado semantico. Nesse processo, a avaliacao social
determina o objeto, a palavra, a forma e sua combinagdo individual nos limites do
enunciado. Ela também é responsavel pelo estabelecimento do vinculo entre o contetido
e a forma. As avalia¢Ges sociais podem ocorrer num nivel de profundidade mais estavel
quando sdo definidas historicamente por um grupo social de dada época, cuja existéncia
foi determinada pela sua situacdo socioecondmica. Existem também avaliacGes sociais
ligadas a temas do dia a dia, que exigem menos profundidade, entretanto, todas as
situacdes de comunicacéo verbal séo atravessadas pela avaliacao social e fazem parte do
todo, ou seja, estdo inseridas no grande didlogo social. “De fato, ¢ impossivel
compreender um enunciado concreto sem conhecer sua atmosfera axioldgica e sua
orienta¢do avaliativa no meio ideoldgico” (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 185). E nesse

sentido, que Medviédev concebe o enunciado,

Qualquer enunciado concreto é um ato social. Por ser também um
conjunto material peculiar — sonoro, pronunciado, visual -, 0 enunciado
ao mesmo tempo é uma parte da realidade social. Ele organiza a
comunicacao que é voltada para uma reacdo de resposta, ele mesmo
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reage a algo; ele é inseparavel do acontecimento da comunicacdo. N&do
apenas o sentido do enunciado possui um significado histdrico e social,
mas, também o proprio fato de sua pronuncia e, em geral, de sua
realizacdo aqui e agora, em dadas circunstancias, em dado momento
historico, nas condicbes de dada situagdo histérica (MEDVIEDEYV,
2016[1928], p. 183).

O Circulo defende que todos os aspectos do enunciado sdo determinados pela
avaliacdo social, chamando atencdo, inclusive, para sua realidade sonora. Dahlet (2005,
p. 250), ao informar que “ndo ha, para Bakhtin, enunciado representavel ou dotado de
significado sem avaliacdo social que o veicule”, pde em evidéncia o pensamento do
Circulo de que “a entonacdo reafirma e reforca as fungdes técnicas da expressdo
avaliativa” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 245)°. Com efeito, dos trés componentes da
avaliacdo social, a entonacdo, as funces eletivas e as func¢des distribucionais, o Circulo
concebe a entonacdo na qualidade de elemento fundamental, considerando-a como a
expressao mais pura, mais distintiva e mais imediata da avaliacdo social
(VOLOCHINOV, 2019[1926]). Isso confere a entonagdo a funcdo de agir avaliativa e
cronologicamente sobre os outros dois elementos, até porque, “precisam de entonagao
para significar” (DAHLET, 2005, p. 251). O aspecto sonoro, isto €, a voz, torna-se um
elemento de insigne importancia para o Circulo porque sugere, de imediato, o tom, que é
uma caracteristica constitutiva de todo ato. Nos termos de Morson e Emerson (2008, p.
149), “o tom testemunha a singularidade do ato e sua relacdo com o ator”. Essa relagdo
acrescenta algo novo ao enunciado, a incluir sempre uma posicao avaliativa.

Medviédev (2016[1928], p. 185) sublinha de forma contundente que “a avalia¢do
social determina todos os aspectos do enunciado, penetrando-o por inteiro, porém, ela
encontra a expressao mais pura e tipica na entonacdo expressiva”. A caracteristica de
manifestar a avaliacdo social cabe & entonacdo, por assim dizer. 1sso nos impele a fazer
uma apreciacdo mais situada a despeito dessa caracteristica, dado que a entonacao
congrega tanto a avaliagdo social quanto a expresséo dessa avaliacdo. Lembremos que as
avaliacOes sdo atualizadas no evento social, em conformidade com a posi¢édo ocupada

pelos sujeitos, dessa forma, sdo distintas. Medviédev exemplifica essa situacdo:

> Dahlet (2005) faz referéncia ao artigo Les frontiéres entre poétique es linguistique, em Todorov (1981).

Este texto, com o titulo “Sobre as fronteiras entre a poética e a linguistica”, consta na obra A Construcao
da Enunciagédo e Outros Ensaios (VOLOCHINOV, 2013[1930]), traduzida e organizada por Geraldi e
publicada pela editora Pedro & Jodo Editores.
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Suponhamos o seguinte caso. Dois grupos sociais inimigos dispdem de
um mesmo material linguistico, isto é, de um léxico absolutamente
idéntico, e das mesmas possibilidades morfologicas e sintaticas, e assim
por diante. Nessas condigbes, se as diferencas de nossos dois grupos
sociais estiverem condicionadas pelas premissas socioecondmicas
fundamentais de sua existéncia, as mesmas palavras terdo entonacgdes
profundamente diferentes (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 187).

As formulages apresentam para cada situacdo, uma valoracao especifica em cada
enunciado manifestado. O valor ¢ atualizado, adequado ao querer-dizer de cada grupo, a
considerar suas condices sociais, historicas e ideoldgicas no momento discursivo.
Cumula-se no enunciado tanto o valor, quanto a entonacdo desse valor. Sobral (2009)
denomina essa comunhdo de “entonacgdo avaliativa”, o que implica dizer que o locutor
espera uma resposta ativa do seu interlocutor e, ele mesmo, da o tom avaliativo da atitude
responsiva a ser mediada na relacdo entre ele, enquanto sujeito falante e o sujeito
respondente. Sobre essa posicdo, Menegassi e Cavalcanti (2013, p. 439) afirmam que a
denominacdo ‘entonagdo avaliativa’, “pela propria nomenclatura ja define o tom como
marca de avaliagdo do locutor, um posicionamento ativo” (MENEGASSI;
CAVALCANTI, 2013, p. 439) que é proprio de toda enunciagéo.

Nesse ponto, vale refletir que o auditorio, para o qual o enunciado é orientado e a
entonacdo € dirigida, é sempre social. Conforme Medviédev (2016[1928], p. 189), até a
fala interior “se orienta para um auditorio hipotético, para uma resposta hipotética” e
manifesta uma avaliacdo social e, somente assim, a palavra se incorpora no enunciado
como expressdo dessa avaliacdo. A entonacao expressiva €, nesse contexto, o elemento
ativo que vivifica o dizer, na medida que o atualiza. Essa posicdo fica clara na nocao

explicitada de entonagao expressiva em contraposi¢do a entonacao sintatica.

A entonacdo expressiva que da cor a cada palavra do enunciado reflete
sua singularidade histdrica, diferente da entonacéo sintética que é mais
estavel. O carater expressivo é determinado ndo pelo esquema logico
do sentido, mas por toda sua plenitude e integridade individual, e por
toda sua situagdo concreta e historica. Da mesma forma, a entonagéo
expressiva da cor ao sentido e ao som, aproximando-os de forma intima
na unido peculiar do enunciado. E claro, a entonacao expressiva nao é
obrigatoéria, porém, quando ocorre, ela é a expressdo mais clara do
conceito de avaliagio social (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 185).

Ao tomar a entonacdo como elemento que realca a palavra, trazendo a tona tragos
de historicidade, reafirma-se que é pela entonacdo que a avaliacdo social se manifesta,

isto é, cunha-se o atributo de evidenciar essa avaliagdo social. E mesmo sendo apresentada
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como nao-obrigatoria, é apontada como significativa (quando ocorre) no que concerne a
inteligibilidade, por ser a mais distinta expressao da apreciacéo social. Dois apontamentos
sdo feitos a seguir em torno dessa visao de Medviédev. O primeiro, € referente a distin¢ao
entre a entonacdo sintatica e a entonacdo e expressiva. O segundo, diz respeito a
entonacdo expressiva enquanto elemento que da cor ao som, isto €, a voz.

A entonacdo sintatica é apresentada na condi¢do de possibilidade de realizacéo,
em vista disso, é enfatizado seu carater estavel, na realidade, é tida como a palavra que
significa no dicionério. J& a entonacdo expressiva é concebida, precipuamente, como
avaliadora da palavra em uso. Essa oposic¢do, segundo Dahlet, no decorrer dos estudos do
Circulo, € acentuada por Bakhtin, fato que concede plena notoriedade a entonacdo

expressiva.

Por um lado, a nogéo de entonacéo sintatica ndo é satisfatoria, pois isola
um segmento e trabalha, assim, acima do fragmentéario, acima de um
fragmento de lingua separado do seu contexto social; por outro, a
entonacdo, sendo expressiva por esséncia, ndo deve ser restrita a uma
categoria particular. Bakhtin reorganiza entdo a analise da entonacédo
em um dispositivo complexo e dindmico: a entonag&o realiza-se sob a
influéncia matua de trés atores, que sdo o locutor/autor, o ouvinte/leitor
e 0 objeto do enunciado. De sua interagdo continua define-se a
entonacdo portadora da avaliacdo social do enunciado (DAHLET,
2005, p. 251).

Nessa condicéo, o Circulo toma a entonagdo como elemento materializador da
avaliacdo social, justamente porque exprime no enunciado um posicionamento avaliativo,
pois sua ocorréncia se da numa esfera ideoldgica. Nessa manifestacdo, os aspectos
axiologicos sdo desvelados nas relacGes dialdgicas estabelecidas entre o locutor, o ouvinte
e 0 objeto, 0 que denota a natureza social da linguagem subjacente em toda discusséo do
Circulo. A dimensdo valorativa emerge da vida concreta, pelo fato de ser construida
gradativamente no meio social. Assim caracterizada, a entonagdo aproxima-se de forma

substancial do conceito de avaliacdo social.

A avaliagdo social organiza tanto a prdpria visdo e compreensdo do
acontecimento transmitido — pois sé vemos e compreendemos aquilo
que, de uma maneira ou outra, toca-nos, interessa-nos — quanto as
formas de sua transmissdo: a disposicdo do material, as digressdes, 0s
retornos ao passado, as repeticdes etc., tudo isso é atravessado pela
mesma logica da avaliacio social (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 191).
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A ldgica do enunciado é a l6gica de sua manifestacdo no mundo concretizado, no
qual o elemento afetivo manifesta-se, a suscitar as mais diversas apreciagdes, a marcar-
se como coadjuvante na producao de sentido. O Circulo, no delineamento da entonagéo
avaliativa, mostra que essa caracteristica é prdpria do enunciado e ndo da palavra isolada,
no entanto, ao tomarmos qualquer palavra, a pronuncia-la com entonacdo, torna-se um
enunciado pleno (BAKHTIN, 2003[1979]). Até porque a palavra com entonacdo
expressiva, constitui-se num elemento condutor de sentido no interior das relagdes
sociais. Na realidade, a palavra assim concebida, opera no sentido de completar toda e
qualquer expresséo, a conduzir e deixar-se ser conduzida pelas avaliagdes sociais. E nessa
linha que vemos amalgamadas as concepg¢fes de avaliacdo social e de entonacao,
justamente pela similitude dos papéis que ambas desempenham na concretude do
enunciado.

Em Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006[1929]; VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]]), o valor ocupa uma posi¢io
privilegiada nas discussdes implementadas, que, por sua vez, é apresentado em sua
relacdo com a nocao de signo e de entonacgdo. O valor, manifestado na interacdo verbal,
se constitui em um dos componentes mais produtivos do dialogismo, a ocupar um lugar
de destaque na propria concepcao de linguagem.

O Circulo defende que as condutas verbais dos sujeitos sdo fundamentadas na
interacdo verbal, porque o discurso verbal, perpassado na e pela “ideologia do cotidiano”
(VOLOCHINOQV, 2017[1929/1930], p. 99) encontra sua propria forma de expressio e o
seu tom na situacao social, no encontro entre o0s sujeitos da comunicacao discursiva. Até
porque “a comunicacdo discursiva nunca poderd ser compreendida nem explicada fora
dessa ligagdio com a situagio concreta” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 220). A
linguagem é, nessa ordem, um trabalho conjugado entre o individual e o social e dessa
conjuncao emerge o tom avaliativo, o que faz com que o enfoque axiolégico permeie
todas as discuss6es no MFL. Esse enfoque da corpo a entonacdo expressiva em variadas
acepcoes, tais como, apreciagdo, avaliacdo social, acento de valor ou acento apreciativo,
(re)avaliacdo e julgamento de valor. Nosso intento, ao estudar a obra, é buscar
compreender como sdo discutidas essas nogdes e como contribuem para a efetivacdo da
linguagem.

A base de toda reflexdo consiste em afirmar que o discurso verbal ndo € efetivado
como se fosse um fendbmeno puramente linguistico, “a situacéo social mais proxima e o

meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro, a
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estrutura do enunciado” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 206, grifos do autor).
Toda palavra carece de expressao que se efetiva na relacao que um sujeito estabelece com
0 seu “outro”. As nuangas dessa expressao sao determinadas pelo lugar ocupado por cada
sujeito no meio social que os une, isto é, 0s matizes variam de pessoa para pessoa, porque
“as camadas mais profundas de sua estrutura sdo determinadas por ligagfes sociais mais
duradouras e essenciais, das quais o falante participa” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 207).

Assim, todo dizer ¢ socialmente dirigido, pois ¢ em fun¢do do “outro” que se
organiza a expressdao do “eu”. Com efeito, “na palavra, eu dou forma a mim mesmo do
ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade”
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 205). A expressdo, portanto, é responsavel pela
organizacdo da atividade mental, por sua orientacdo e por sua circunscricdo e, nessa
dindmica, a entonac¢do insere-se como um dos elementos que organiza a propria expressao
e nela se manifesta. Ressalte-se que, para o Circulo, toda palavra, tomada como signo
pelo falante, é social. O sujeito a apreende dos eventos sociais nos quais foi manifestada.

Assim, toda expresséao individual é igualmente social.

De fato, mesmo uma tomada de consciéncia simples e imprecisa de
alguma sensacéo, por exemplo, da fome, ndo pode ser expressa para
fora sem uma forma ideoldgica. Toda tomada de consciéncia precisa do
discurso interior, da entonago interior e do estilo interior embrionario,
uma vez que é possivel tomar consciéncia da propria fome de modo
suplicante, aflito, irritado, inconformado. E claro gue enumeramos
somente as orientacbes mais grosseiras e fortes da entonacao interior,
guando na verdade uma vivéncia pode ter uma entonagdo bastante sutil
e complexa. Na maioria dos casos, a expressdo exterior apenas continua
e esclarece a orientagdo do discurso interior e as entonacfes contidas
nele (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 207).

Apercebemos, desse modo, que as condi¢bes pelas quais 0 sujeito se constroi,
determinam qual serd o contexto valorativo e o horizonte social que sua expressao é
concebida. A expressdo interior tem uma entonacdo interior vivificada pela vivéncia
experimentada. Para ilustrar esse posicionamento, tomamos duas perguntas de leitura,
retiradas do livro didatico, propostas em uma atividade organizada a partir de uma charge
construida no inicio do governo Lula, no primeiro mandato, quando se implantava no
Brasil o Programa Fome Zero. E pertinente informar que esse livro didético ndo faz parte
do corpus da Tese, ja que a colecao pertence ao ensino médio, entretanto, foi utilizada no

percurso desta pesquisa para fins de consubstanciacao teérico-préatica do objeto de estudo.
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Os dois quadrinhos que compdem a charge trazem a palavra fome no titulo: “Fome Zero’
e “Fome Fashion” e seus sentidos sdo construidos em cada contexto, quer dizer, o falante
¢ orientado pelo interlocutor, porquanto, “a situagdo social sempre determina qual sera a
imagem, a metafora e a forma de enunciar” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 210),

tem-se, portanto, a mesma expressao linguistica, mas ndo o mesmo enunciado.

FIGURA 4: CHARGE DO LIVRO DIDATICO DE POR'I}LGEIAES DO ENSINO_MEDIO

Jaan Carlen GuvhoyFibope

JEAN. Fome 2era/fome fashion Folha de S.Paale, Sho Pauo, 5 jan. 2004. Brasi. p A8

FONTE: JEAN. Fome Zero/fome Fashion. Folha de Séo Paulo, Sdo Paulo, 5 jan. 2004. In: CAMPOS;
ASSUMPCAO. Esferas da Linguagem: Lingua Portuguesa — E.M. Séo Paulo: FTD, 2018, p. 308.

1. Leia em voz alta os enunciados, procurando expressar o sentido que o falante
Ihes atribui em cada situacao.
Nos dois casos, conservou-se a orientacdo gramatical dada pelas marcas da
pontuacdo: de enumeracdo com prolongamento. Observemos outros elementos.
2. Explique para cada situacao, considerando os detalhes de espago e de vestuario:
a) o titulo da cena;
b) o papel social do falante e do interlocutor;
c) aatitude do falante em relagéo ao interlocutor.

A primeira pergunta propde como condi¢do para a efetivacdo da compreenséo,
uma aproximacdo do aluno-leitor com as questBes que dizem respeito ao tom, a
sonoridade expressa pelas palavras. O acento valorativo atribuido pelo leitor aos discursos
do texto é essencial para a construcdo do sentido. Quando se trata do texto escrito, cabe
ao leitor, logo de inicio, adentrar “em um universo vocal/acustico em que o uso da voz
exprime a avaliacdo social” (DAHLET, 2005, p. 252). A palavra ¢ constituida a partir dos
valores que os interactantes lhes atribuem em uma situagdo real de comunicacdo. “As
palavras ditas sdo repletas de subtendido e do nao dito” (VOLOCHINOV, 2019[1926],

p. 129), o que implica dizer que a compreenséo e a avaliagcdo do discurso requisitam a
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vinculacdo entre o contexto extraverbal e o enunciado verbal. Logo, a pergunta de leitura
corrobora com a visdo do Circulo de que uma mesma palavra pode servir a enunciagoes
distintas e que a entonagéo, enquanto fonte da voz no texto (DAHLET, 2005), coopera
com a compreensao do enunciado escrito.

A segunda pergunta reforca a ideia exposta na primeira de que a escolha da palavra
depende do significado que o falante quer compartilhar com seu interlocutor. No primeiro
quadrinho da charge, vemos os seguintes elementos: uma casa de taipa com o telhado
coberto com palhas secas, o0 céu e o chdo alaranjados, o que contribui com a percepc¢ao
de um sol escaldante que produz um clima quente e, consequentemente, um solo arido.
Uma das marcas da entonacdo desse tipo de solo séo as rachaduras no chdo, marcas ndo-
verbais que se manifestam como elemento extraverbal que conduz & compreensdo
valorativa do contexto pelo leitor. A representacdo da dona da casa é feita pela imagem
de uma mulher pobre, posicionada na frente da casa, a revelar que os valores funcionam
de modos diversos entre as diferentes classes sociais. Assim, a mulher aparece com vestes
simplorias, acompanhada de uma crianga escondida atras de suas costas, levando-nos a
deduzir que seja sua prole. A soma desses elementos ndo verbais sugere a ideia de
caréncia, de pobreza, de miséria, de vulnerabilidade. O enunciado verbal, ao ser associado
a essas imagens, estabelece o tom valorativo que nos leva a nocdo de escassez, por
conseguinte, de fome.

No segundo quadrinho, hd um jogo de cores entre 0 azul e o rosa, sendo que a cor
rosa predominante € comumente associada ao sexo feminino, na atualidade. Essa
combinacdo entre as cores suaviza 0 ambiente e cria uma atmosfera de glamour
apresentada numa espécie de passarela em que as personagens estao dispostas. A mulher
que, aparentemente, representa uma modelo e que parece pertencer a uma classe social
mais abastada, € magra, tem nariz encimado, cabelos ondulados e assume uma postura de
elegancia e sofisticacdo enquanto ouve o discurso do seu interlocutor. As maos
delicadamente postas na cintura corroboram com ar sofisticado da personagem. A soma
desses elementos ndo verbais entona a ideia de cuidado e preocupacdo com a aparéncia
fisica, com os padrdes de beleza. Desse modo, apesar de o interlocutor usar a mesma frase
do quadrinho anterior, o sentido do enunciado verbal j& ndo corresponde a nocdo de
escassez, mas, de privacdo alimentar voluntaria, aponta para a necessidade de se fazer
dietas. A charge revela a existéncia de um contexto extraverbal que remete as condutas
sociais, as configuragdes reconhecidas. Nao se tratam de dois enunciados, mas de um

enunciado s6, que apresentam duas expressdes linguisticas iguais, que se contrapdem no
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todo enunciativo. O que nos permite compreender que em cada parte do enunciado, a
mesma expressao linguistica significa diferentemente, em razdo do extraverbal que é
pragmatico-referencialmente representado pelas imagens constitutivas de cada charge.

A entonacdo, vista por essa via, colabora com a efetivagéo do enunciado tanto do
ponto de vista da selecdo e da distribuicdo dos elementos que o compde, quanto de sua
propria expressdo. E sob essa coercdo do julgamento de valor social pressuposto que se
organiza o enunciado e sua entoacao, a ser o elo pactuado entre o discurso verbal e 0
contexto extraverbal. Voléchinov (2017[1929/1930], p. 220), explica-nos que “as formas
desse elo séo diversas e cada uma delas condiciona as diferentes significacdes que as
situagdes adquirem em momentos variados”. O que implica afirmar que sua manifestacédo
se da em estreita relacdo com o horizonte espacial e o contexto valorativo, “as palavras
nesse sentido, funcionam como agente e memoria social, pois uma mesma palavra figura
em contextos diversamente orientados” (MIOTELLO, 2008, p. 172). O sentido da palavra
‘fome’ se constréi ao agregar valores sociais contraditorios pelos diversos fios
ideoldgicos dos lugares por ela frequentados. No primeiro quadrinho da charge, por
exemplo, h&d uma representacdo de problemas sociais que trazem a tona a desigualdade
social pela nogdo de miséria, escassez e fome. No segundo quadrinho, tem-se a nogéo de
beleza vinculada a privacdo consciente e consentida do alimento, em prol de uma
representacdo feminina do belo, do elegante, do glamouroso. Os ambientes sociais dao o
tom a palavra e a entonagdo ao suscitar os juizos de valor desses espa¢os pelos contextos
verbal e extraverbal, torna-se além de lugar da memoria, lugar de encontro, ou seja, a
expressdo da palavra “fome” nos dois espagos ¢ a soma do tema e de sua respectiva
entonacao.

Nesse mesmo seguimento, Dahlet (2005, p. 249), ao refletir sobre o texto escrito,
a partir da hipotese de que “ha e ouve-se voz no texto, na medida em que a entonacao € a

fonte dessa voz”, caracteriza-a COmo

Lugar de memoria acustica e social, pois tanto o autor quanto o leitor
estdo totalmente impregnados de entonacgdes, desde a mais tenra
infancia, e a entonacdo depositada no texto constitui-se da
sedimentacdo dessas diversas entonagdes, a0 mesmo tempo em que
reflete o grupo social ao qual pertencem. Lugar de encontro, pois a
entonacdo é o resultado, além do objeto do enunciado, do cruzamento
de sua entonacéo respectiva (DAHLET, 2005, p. 251).
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A palavra na fala concreta apresenta-se valorada, isto é, traz, em si, a memoria de
valores sociais das esferas nas quais manifestou-se, cabendo a entonacdo a expressdo
desse valor. Ao realizar o trabalho de exteriorizacdo, a entonacdo exprime a atitude de
valor em relagcdo ao objeto, a corporificar na palavra, ou seja, passa a ser um dos seus
constituintes. E nessa compreensdo de palavra que o Circulo dé4 & entonagdo a acepcao
de acento de valor ou de acento apreciativo, o que implica considerar que “todos 0S
contetdos objetivos existem na fala viva sdo ditos ou escritos em relacdo a certa énfase
valorativa. Sem wuma énfase valorativa ndo ha palavra” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 236). Para o Circulo, o nivel mais perceptivel do acento valorativo
presente na palavra € manifestado pela entonacéo expressiva.

No MFL, esse posicionamento é exemplificado na histéria contada por
Dostoievski, no “Diario de um Escritor”, a respeito de uma certa “palavra proibida”,
enunciada seis vezes (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 233-234). Trata-se do relato
de uma conversa travada entre seis operarios bébados, que caminhavam juntos em uma
determinada noite e, enquanto andavam, cada um deles se utilizou, em momentos
distintos, de um mesmo substantivo para construir seu discurso. Contudo, 0s seis
discursos verbalizados manifestaram valores diferenciados, percebidos tdo somente pela
entonacdo, a exemplo de desdém, repreensdo, injdria, entre outros. O que nos permite
inferir que cada enunciacao tem um locutor distinto que a expressa com uma entonacgao
também distinta. Para Volochinov (2017[1929/1930], p. 235), “essas avaliacdes, bem
como as entonacdes correspondentes, ficam inteiramente determinadas na situacdo social
mais préxima da conversa, e é por isso que elas ndo precisam de nenhuma referéncia
concreta”. A conclusao a que se chega, em relacao a esse exemplo € que o tema, enquanto
propriedade do acabamento do enunciado, é exaurido no querer-dizer de cada locutor tdo
somente pela entonacéo expressiva da tal palavra. E nessa l6gica que o Circulo argumenta
que, em conversas familiares, “escapes entonacionais desse tipo podem servir as
expressoes do género: “pois ¢, pois €7, “uhn-uhn”, “eh-eh”, “ahn-ahan” e assim por
diante” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 235-236), inclusive salienta que a
reduplicacdo sonora é uma das caracteristicas da entonacao, € uma forma de exaurir o
tema. Nesse sentido, “quase todas as pessoas tem suas interjei¢des e locucdes favoritas;
pode-se utilizar correntemente uma palavra de carga semantica muito grande para
resolver de forma puramente entoativa situacdes ou crises da vida cotidiana”

(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929]).
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Um exemplo desse tipo de palavra, pode ser encontrado na regido Nordeste do
Brasil, onde se costuma usar a palavra “eita” em ocasides diversas. O dicionario online,
www.dicio.com.br, classifica o termo “eita” como uma interjei¢ao que significa “nossa”.
Trata-se de uma expresséo apta a indicar admiragéo, felicidade, espanto, surpresa etc. No
mesmo dicionario é apresentado que a etimologia da palavra é de “origem expressiva’.
Para elucidar, seguem dois exemplos hipotéticos de situacdes corriqueiras, nas quais o
termo pode aparecer.

Na primeira situagdo, um sujeito vem apressado numa calgada e colide em outro
sujeito. Aquele que sofreu a colisdo, fala em voz alta: “Eita!”, com o sentido de
reprovacao, pelo fato de o sujeito, autor da colisdo, ndo ter observado com atencao quem
estava ao seu redor, enquanto andava. Na segunda situacdo, 0 mesmo sujeito que sofreu
a colisdo no evento anterior, ao chegar em casa, recebe, de um dos seus familiares, uma
caixa fechada em forma de presente. Ao abrir a caixa, percebe que o contetdo é algo que,
ha muito tempo desejava possuir, entdo, em voz alta, profere: “Eita!”, com entonacao de
alegria, pela grata surpresa. O tema expresso pela palavra “Eita” foi completamente
exaurido e fez sentido tdo somente pela entonacgéo, nas duas situagdes enunciativas, nos
dois enunciados proferidos. Nesses coloquios, € a situacdo de comunicagdo mais imediata
que determina o sentido da palavra. E o material entonacional interior que da vazéo a

€SSas COﬂStFUQﬁES.

Nesse caso, a entonagdo ndo penetra na significacdo intelectual e
objeto-material da constru¢do. Manifestamos o0 nosso sentimento
entoando expressiva e profundamente uma palavra eventual que as
vezes € uma interjeigdo vazia ou um adveérbio. Quase todo mundo tem
sua interjeicdo ou advérbio preferido ou as vezes uma palavra com
conteddo seméntico pleno que costuma usar para uma solucdo
puramente entonacional de situacdes e emocdes cotidianas
insignificantes, e as vezes até importantes (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 235).

E necessario ponderar que o enunciado, enquanto unidade factual do discurso
falado ou escrito, é passivel de apreciacdo, quer dizer, tanto na charge analisada
anteriormente, quanto na situacao hipotética criada em torno da palavra-discurso “eita”,
0 ato de comunicacdo encontra-se presumido, logo, a entonacdo é manifestada.
Entendemos com isso que a magnitude dada a entonagdo nos estudos do Circulo é
incontestavel, todavia, consideramos significativo refletir sobre a aparente divergéncia

mostrada no MFL em relacdo a entonacdo. Por um lado, afirma-se que ndo ha palavra
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sem apreciacdo social, por outro, sdo mostradas situacGes em que a palavra aparece,
aparentemente, desprovida do acento apreciativo. Inclusive, é afirmado que tais palavras,
além de serem usadas para expressarem determinados sentimentos, se constituem em
termos preferenciais para as pessoas que as utilizam.

Né&o estamos tratando aqui de uma contradicao na classificacdo da entonacéo, até
porque “classificar” ndo parece ser o objetivo da discussao desenvolvida no MFL. O
Circulo reconhece que cabe a entonacdo a manifestacdo concreta do juizo de valor, mas,
ela prépria, ndo é o juizo de valor. Esse ponto de vista € um elemento de discussdo por
Dionisio (2010), ao eleger como objeto de seu estudo o valor na linguagem. Em relacéo
a essa aparente contradicdo, a pesquisadora aponta e discute dois polos apresentados no
MFL. O primeiro afirma que toda enunciagao ¢ pautada na modalidade avaliativa: “todo
enunciado ¢é antes de tudo uma orientagio avaliativa” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 237). Como é atribuida a entonagéo esse papel, concordamos com
Dionisio (2010, p. 58) que a énfase dada a entonagdo “é muito forte para deixar duvidas
sobre o cunho quase axiomatico”. O segundo polo apresentado faz referéncia ao carater
auxiliar da entonacdo, posto que, sendo auxiliar, ndo pode ser considerada fundamental.

Essa mengdo esta assim explicitada pelo Circulo:

A avaliagdo social tem uma enorme importancia, mesmo em um
enunciado com um sentido mais amplo e apoiado em um vasto auditério
social. Apesar de essa avaliagdo ndo ser expressa adequadamente por
meio de uma entonacéo, ela determinara a escolha e a ordem de todos
0s principais elementos significantes do enunciado. N&o existe um
enunciado sem avaliagio (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 236).

Posta nesses termos, deduzimos que a avaliagdo social ou, simplesmente, a
apreciacdo, ndo consegue alcancar uma expressdo satisfatoria na entonagdo. Dai afirmar
gue a entonacgdo age como um elemento que determina somente a escolha e a ordem dos
elementos fundamentais da significacdo do enunciado. Nesses termos, a entonacao deixa
de ser qualificada com a énfase quase axiomatica e passa a ser um “auxiliar marginal das
significagdes linguisticas’, por ndo traduzir adequadamente o valor apreciativo”
(DIONISIO, 2010, p. 59). Esse posicionamento do Circulo, na visdo da pesquisadora,
consiste numa espécie de deslocamento na caracterizacdo inicial da entonacdo, com o
proposito de esclarecer que, apesar da relacdo adstrita existente entre a entonacdo e a
apreciacdo social, aquela ndo deve ser confundida com esta. Na realidade, “nem a

entonacao pela entonagdo nem o valor pelo valor, isolados e teorizados, importam para o
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Circulo. Importa por outro lado e muito, em MFL, quando compreendidos na inter-relacdo
com as nogdes de tema, significagio e compreensio ativa” (DIONISIO, 2010, p. 58).

Concordamos com a posicdo da pesquisadora e acrescentamos as suas
ponderagdes que o Circulo, ao tomar a entonagdo como auxiliar marginal, busca dar
énfase a nogdo de que o tema, enquanto constituinte da palavra e designador do sentido,
somente o faz na interagdo discursiva. Para Volochinov (2017[1929/1930], p. 233),
“qualquer palavra realmente dita ndo possui apenas um tema e uma significacdo no
sentido objetivo, conteudistico dessas palavras, mas também uma avaliacdo”. A
significacdo se da quando o sujeito em interacdo dialdgica, ou seja, na presenca do seu
“outro”, recorre ao contexto para desenvolver e exaurir o seu tema. Essa recorréncia ao
contexto ¢ um dos atributos da entonag¢dao. Assim, a entonag¢do, definida como “um
auxiliar marginal”, age ndo somente enquanto elo que vincula a situagdo verbal e o
contexto extraverbal, mas, também, como auxiliar no processo de reavaliagdo da palavra,
“na verdade, a mudanga de significagdo sempre ¢ uma reavaliacdo: a transferéncia da
palavra de um contexto valorativo para outro” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p.
237, grifos do autor). O tema somente & compreendido quando considerados 0s elementos
verbais em vinculagcdo com os elementos extraverbais, ja que ndo é fixo, mas dindmico
(SOBRAL, 2009).

Ainda em relacdo ao tema, & preciso enfatizar que, como se trata de uma
propriedade do enunciado, carece dos aspectos entonacionais para ser devidamente
expresso e, portanto, exaurido. O aspecto entonacional ocupa no todo da palavra a
dimensdo emotivo-volitiva em interacdo organica com o conteldo e com sua expressao.
Para melhor compreensdo do modo como esse aspecto é visto no Circulo de Bakhtin,
segue uma definicdo dada em O problema do Conteldo, do Material e da Forma na
Criacdo Literaria (BAKHTIN, 2014b[1975]). Optamos em apresentar, aqui, por
entendermos que essa informacédo ndo s6 complementa a discussdo desenvolvida a partir
do MFL, como também demonstra que as obras do Circulo estdo em permanente diadlogo

entre si.

Por aspecto entonacional da palavra, compreendemos a sua capacidade
de exprimir toda a multiplicidade das relagdes axiolégicas do individuo
falante como o contetdo do enunciado (no plano psicologico a
multiplicidade das a¢cdes emocionais e volitivas do falante), além disso,
mesmo que este fosse expresso numa entonacdo real durante a
execucdo, ou fosse experimentado simplesmente como uma
possibilidade, ele teria igualmente uma dimenséo estética (BAKHTIN,
2014b[1975], p. 64).
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A partir desse ponto, passamos a discutir como a entonacgéo Se apresenta na obra
Estética da Criacdo Verbal (BAKHTIN, 2003[1979]). Nossa discussdo vem mostrando
que a linguagem para o Circulo é sempre concebida como um processo interativo e
dindmico, de efetiva ocorréncia na interagdo comunicativa entre 0s sujeitos. Essa visdo se
solidifica também na obra Estética da Criacdo Verbal - ECV, na qual a lingua é arrazoada
em seu carater ativo de realizar acdes e provocar reacdes sobre o interlocutor, sobejando
os limites da mera tradugdo e exterioriza¢do do pensamento. Em ECV, é inquestionavel
a importancia dada as influéncias extracontextuais para o processo de interpretacao, que
é realizado dialogicamente, a ter como ponto de partida um texto, que se presta ao trabalho
de analise na movimentacgéo entre os ditos anteriores, relacionados ao passado, aos textos
aos quais responde e 0s posteriores, em sua projecao para o futuro, no novo texto ja com
as vozes externas do “outro’. Essa posicdo pode ser constada no ensaio Metodologia das
ciéncias humanas, incluso na obra ECV, ao se afirmar que “o texto s6 tem vida contatando
com outro texto (contexto). SO no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina
retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no didlogo” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 401). Nesse entendimento, a linguagem é constituida como local de
producdo social em que a dimensdo emotivo-valorativa se manifesta e a realidade é
instaurada. Em outros termos, a linguagem é caracterizada pelo discurso articulado entre
0s processos ideoldgicos e os fendmenos linguisticos, o texto ganha o estatuto de
enunciado.

A nocdo de enunciado é consubstanciada enquanto unidade da comunicagédo
verbal e, nessa linha, a linguagem concretiza-se na interlocucao ativa entre os integrantes
do processo discursivo. Bakhtin (2003[1979], p. 296) enfatiza que “o elemento expressivo
é peculiaridade constitutiva do enunciado”, retomando a discussdo de que a oragdo e o
enunciado possuem propriedades distintas, j& que “o enunciado, seu estilo e sua
composicdo sdo determinados pelo elemento semantico-objetal e por seu elemento
expressivo, isto é, pela relacdo valorativa do falante com o elemento semantico-objetal
do enunciado” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 296). A oracdo enquanto unidade estrutural
da lingua é desprovida da entonacdo expressiva e a entonacdo gramatical, na qual se

sustenta, ndo sendo suficiente para a construcdo do sentido.

A oracdo s6 adquire entonagdo expressiva no conjunto do enunciado.
Ao apresentar um exemplo de uma oracdo com o fito de analisa-la,
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costumamos abastecé-la de certa entonacdo tipica transformando-a em
enunciado acabado (se tiramos a ora¢éo de um texto determinado nés a
entonamos, evidentemente, segundo a expressdo de dado texto)
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 296).

Essa perspectiva desconstroi a ideia de um esquema simplista envolto num
processo ativo/passivo entre um locutor/ouvinte. Com esse posicionamento, reafirma-se
que ‘o que se diz’, isto ¢é, o discurso efetivamente enunciado, ¢ formado antes mesmo do
ato de dizer, ou seja, responde a uma realidade existente e propende a outra, a acentuar o
carater dialdgico, tdo caro aos estudos do Circulo. Essa convic¢do nos leva, mais uma
vez, a considerar o elemento expressivo e sua manifestacdo, posto que é requisitada do
interlocutor uma atitude responsiva ativa, seja de aprovacgéo, seja de divergéncia ou, até
mesmo, de efetivacdo de atos (BAKHTIN, 2003[1979]). Mesmo nas esferas em que as
entonacdes sao visiveis nas palavras do ponto de vista sonoro, carecem de expressao do
aspecto valorativo, a fim de que a posicdo axioldgica assumida pelo enunciado seja
correlacionada a outras posicoes, porque os enunciados se refletem mutuamente, ndo ha

indiferenca entre eles, ao contrario, servem uns aos outros.

Fendmenos de discurso como ordens, exigéncias, mandamentos,
proibicBes, promessas (prometimentos), ameacas, elogios, censuras,
ofensas, maldigBes, béncdos, etc., constituem uma parte muito
importante da realidade extracontextual. Todos estdo vinculados a uma
entonacao acentuadamente expressa, capaz de deslocar-se (estender-se)
a quaisquer palavras e expressdes desprovidas de significado direto de
ordens, ameagas, etc. (BAKHTIN, 2003[1979], p. 403, grifos do autor).

Como temos discutido nesta secdo, ndo se trata aqui do ‘tom’ relacionado aos
elementos fonicos e semanticos da palavra, mas das tonalidades ligadas ao contexto
“axiologico-emocional”, porque, para o Circulo, perceber o aspecto propriamente
semantico do dizer se constitui no primeiro momento da etapa de interpretacdo, o0 que se
caracteriza exequivel a qualquer consciéncia individual. A interpretacdo somente se
concretiza quando é feita a ligagdo com a vida comum dos participantes da comunicacao.
E na vida experienciada pelos individuos que o elemento semantico-axioldgico significa.

Ndo se pode esquecer que nem tudo é devidamente expresso, considera-se
inclusive a possibilidade de que algumas expressdes se manifestem tdo somente pela
entonagio, como o caso da tal “palavra proibida” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p.
234) ja citada. Para compreender o enunciado é preciso reconhecer que seja pleno de

tonalidades dialdgicas que devem ser consideradas, sob pena de ndo se entender até o fim
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o enunciado (BAKHTIN, 2003[1979]). Sobre isso, Menegassi e Cavalcanti (2013, p. 435)
relembram que para Volochinov/Bakhtin (1926), “o enunciado ¢ um todo significativo
que compreende duas partes: a parte percebida ou realizada em palavras e a parte
presumida”, isto nos faz compreender que os valores nem sempre estdo devidamente

apresentados de maneira explicita no enunciado.

A expressao das relagdes axioldgico-emocionais ndao pode ser de indole
explicito-verbal mas, por assim dizer, de indole implicita na entonacao.
As entonagbes mais substanciais e estdveis formam o fundo
entonacional de um determinado grupo social (nagdo, classe social,
grupo profissional, circulo, etc.) (BAKHTIN, 2003[1979], p. 406).

Para Menegassi e Cavalcanti (2013, p. 437), “uma comunidade ou grupo social
possui valores especificos que sdo reconhecidos socialmente” ¢ a entonagdo desses
valores, como defende Bakhtin (2003[1979]), pode néo ser declaradamente marcada, ou
seja, nem sempre esta constituida nas marcas linguisticas, em situacdes verbo-visuais,
como parte percebida do enunciado. Esses valores compdem a parte presumida,
encontrada nos implicitos sociais, historicos, ideolégicos e contextuais da produgdo do
discurso. Os valores sdo constituidos nas interagfes sociais, historicas e discursivas em

que os individuos convivem. A esse respeito, Menegassi e Cavalcanti explicam:

a parte presumida ou contexto imediato a parte conhecida dos
envolvidos na enunciacdo e pode ter um escopo maior ou menor,
podendo o horizonte comum expandir-se no tempo e no espaco. Se 0
horizonte real presumido de um enunciado é estreito, a mudanca mais
momentéanea dentro deste horizonte pode se tornar a parte presumida.
se sustentado em fatores constantes e estaveis da vida e em avaliacdes
sociais substantivas e fundamentais. Isto significa que, quanto mais
amplas e substanciais forem a intera¢fes sociais, maior conhecimento
de situagOes extraverbais os interlocutores passam a ter
(MENEGASSI; CAVALCANTI, 2013, p. 436-437).

Nessa esteira de pensamento, Ponzio (2016), em suas reflexdes sobre o Circulo,
da énfase a parte presumida do enunciado, ao afirmar que figura na base da significacdo
e tem a funcdo de abastecer de sentido a enunciacao, portanto, é de carater social. O
pesquisador explicita melhor esse ponto de vista ao estudar o ensaio Discurso na vida e
discurso na arte (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 1926). Utilizamos, aqui, parte do seu
argumento para enfatizar o que ja constatamos com esta analise, isto €, “o significado de

uma enunciagdo nunca coincide com o conteudo puramente verbal” (PONZIO, 2016, p.
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93). Os valores, as experiéncias, as opinides compartilhadas a despeito de determinadas
questdes, 0s juizos positivos ou negativos acerca das agdes humanas sO podem ser
percebidos no enunciado, pela parte presumida, uma vez que ndo fazem parte do
individual, mas, do coletivo. No processo de compreensao do dizer, cabe ao interlocutor
“identificar essas caracteristicas no meio social, para que a compressao do enunciado se
qualifique, permitindo que a interacdo se instale e a enunciacao se efetive, gerando o ato
comunicativo” (MENEGASSI; CAVALCANTI, 2013, p. 435). Esses sentidos, nos mais
variados niveis, sdo construidos na tensdo, na luta, no debate, na controvérsia, isso define
o ato comunicativo, no qual o sujeito se compromete com seu dizer, “‘corre riscos em sua
relacdo interconstitutiva com o outro” (SOBRAL, 2009).

Essa abordagem em relacdo a parte presumida de um enunciado e a parte
conhecida dos interlocutores tem uma grande relevancia na obra ECV, especialmente, no
trabalho de buscar uma defini¢do para a ‘entonagdo expressiva’. Essa constru¢cdo enceta-
se na ideia de que o enunciado se direciona ndo apenas para o seu objeto, como, também,
para os discursos do outro no tocante ao objeto. A construcdo do dizer leva em
consideragdo as atitudes responsivas, na verdade, ele é criado com essa finalidade, é sua
esséncia, “no entanto, até¢ a mais leve alusdo ao enunciado do outro imprime no discurso
uma reviravolta dialégica, que nenhum tema centrado meramente no objeto pode
imprimir” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 300). Por essa razao, ¢ imprescindivel que as
caracteristicas do meio social sejam identificadas pelo interlocutor, fato que permite a
compreensdo do enunciado e, consequentemente, a atitude responsiva na interacao verbal.
A percepc¢do do meio manifesta a relagdo emotivo-valorativa pela entonacéo, inclusive, a
relacdo valorativa entre locutor e objeto € responsavel pela determinagdo “da escolha dos
recursos lexicais, gramaticais € composicionais do enunciado” (BAKHTIN, 2003[1979],
p. 296), além do mais, o proprio estilo individual do enunciado é determinado pelo
elemento expressivo.

Vale relembrar que, para compreender a lingua/linguagem enquanto discurso, é
fundamental vincula-la aos elementos envolvidos na situacdo pragmatica, quer dizer, aos
interlocutores, aos atos de fala instituidos, aos campos de atividades humana e aos valores
ideologicos que norteiam as relacOes estabelecidas, porque a compreensdo enquanto
processo se constitui, para o dialogismo, em uma tomada de posicdo ativa e dialogada
entre os sujeitos falantes. As relacdes dialogicas advém, necessariamente, desse contato
entre o sujeito e a realidade, isto €, do uso factual da linguagem em correlagéo aos outros

discursos que perpassam a interacao.
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Medviédev (2016[1928]), no texto A ciéncia das ideologias e suas tarefas
imediatas, ao tratar das fun¢des da obra na unidade da vida social, nos leva a uma reflexao
acerca da importancia das relacGes dialégicas, mostrando que 0s objetos existentes no
mundo s&o revelados e reconhecidos por meio da linguagem e que todos passam por
apreciacOes discursivas de sujeitos distintos com os quais dialogamos. Na pratica, as
relacdes sociais variadas sdo responsaveis pela producéo dos variados significados, além
do mais, “somente nelas se tornam compreensiveis também as relagdes de ideologias com
a existéncia por elas refletidas, que sdo peculiares a cada uma das leis ideoldgicas da
refragio dessa existéncia” (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 55). Compreendemos, com
isso, que é o dizer do outro, com sua apreciacdo, com sua entonacao, que estabelece
dialogos com o nosso discurso, de forma a ampliar, prolongar e abrir possibilidades para
novos discursos.

A definicdo de entonagdo expressiva ganha magnificéncia em ECV enquanto
elemento pertencente ao enunciado e ndo a palavra. Dai decorre o pensamento de Bakhtin
(2003[1979], p. 290) de que a entonagdo é “um dos meios de expressdo da relagdo
emocionalmente valorativa do falante com o objeto da sua fala”. Trata-se da
expressividade do dizer, afinal de contas, “a entonacdo ¢ a forma sonora da expressao
axioldgica, ou seja, a forma de representacdo do elemento ético no enunciado concreto”
(SOUZA, 2002, p. 129). Aqui, leva-se em conta a concretude do enunciado. A voz que
soa tem a ver com expressdo tipica do género, faz referéncia a expressao individual do
outro, traz ecos de sua posi¢do valorativa diante do objeto. Ha palavras, de acordo com
Bakhtin (2003[1979]), que adquirem um determinado peso de expressividade pelas
condi¢cbes da vida politico-social, tais como, “os enunciados exclamativos: “Paz!”,
“Liberdade!”” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 291). Na verdade, estes se constituem em
enunciados acabados, sdo géneros do discurso politico social, apesar disso, a expressao
sonora da expressdo axiologica nos remete, inexoravelmente, as palavras dos outros nos
mais diversos géneros. Tais palavras sdo por nds assimiladas, reelaboradas e recebem
novas valoragoes.

Para exemplificar o posicionamento assumido por nos até aqui, de que a escolha
de uma palavra corresponde sempre a expressdo do nosso enunciado e nao ao tom inerente
a palavra, isoladamente, apresentamos, retirado do no mesmo livro didatico utilizado na
secdo 1.2 (PEREIRA et al., 2015), o item Il de uma atividade com perguntas de leitura, a

partir do “Conto de escola”, de Machado de Assis. Segue o recorte:
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Para compreender melhor o texto é importante entender as expressdes utilizadas pelo
escritor. Explique o sentido de algumas delas. Para responder, observe o contexto
em que essas expressdes aparecem.

[-]
Il. [...] afina flor do bairro e do género humano. (9° paragrafo)
(PEREIRA et al., 2015, p. 176).

A expressao “fina flor” ¢ socialmente valorada, ja traz, em si, ecos da expressao
tipica do género. Trata-se de uma giria que expressa o sentido de “elite de algum lugar”,
“a parte mais importante de algo”®. Bakhtin (2003[1979]) explica que, para
compreendermos o sentido, ndo basta conhecermos o significado da palavra enquanto
palavra, € preciso que ocupemos uma dada posi¢ao em relacdo a ela. A expressao “fina
flor” esta inserida no trecho do conto: “[...] Agora que ficava preso, ardia por andar la
fora, e recapitulava o0 campo e 0 morro, pensava nos outros meninos vadios, o Chico
Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor do Bairro e do género humano.”
(ASSIS, 2004, apud PEREIRA et al., 2015, p. 171). Para a personagem protagonista, a
elite do bairro é constituida pelos meninos que nomeia no texto, ndo obstante, tais
meninos, como o proprio conto expde, eram “vadios”. Esse adjetivo denota uma
contradi¢do em relagdo a expressdo “fina flor” concebida na sociedade como “a melhor
parte” de algo. A expressao “fina flor”, ¢ assimilada e reacentuada na fala da personagem
Pilar. As pessoas mais interessantes (a elite) eram justamente 0s meninos que ndo tinham
compromisso com a escola, em outros termos, 0s mais irresponsaveis e vaidosos do
bairro.

O confronto entre 0 que a sociedade considera elite e 0 que o conto descreve pelo
narrador-personagem, é o que permite a reavaliacdo e a construcdo do juizo de valor
expressa no texto. O sentido da expressao “fina flor” permanece como “a elite de algum
lugar”, mas o sentido da palavra “elite” recebe uma nova valoracdo na expressao. A
posi¢do saudosa proferida na expressao “fina flor” ¢ manifestada a partir do lugar ocupado
por Pilar, quer dizer, a escola ndo € um lugar interessante tanto quanto o campo e 0 morro
onde ficam os meninos nomeados como a “fina flor do bairro e do género humano”. Nesse
sentido, o elemento expressivo determina, conforme Bakhtin (2003[1979]), a composi¢éo
e o estilo do enunciado e como as palavras ndo pertencem a ninguém, servem a qualquer

falante e a qualquer juizo de valor. Essa escolha retrata a visdo do Circulo de que,

® Esta definicdo foi retirada do site: <https://www.dicionarioinformal.com.br/fina+flor/>. Acesso em:
17/3/2019.
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[...] se pode pensar que quando escolhemos as palavras para o
enunciado é como se nos guidssemos pelo tom emocional préprio de
uma palavra isolada: selecionamos aquelas que pelo tom correspondem
a expressdo do nosso enunciado e rejeitamos as outras.

[...], isso ndo é assim. [...] Quando escolhemos as palavras, partimos do
conjunto projetado do enunciado, e esse conjunto que projetamos e
criamos é sempre expressivo e é ele que irradia a sua expressdo
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 291-292).

Para Souza (2002), na obra Estética da Criacdo Verbal, especialmente ao tratar
dos géneros do discurso, Bakhtin desenvolve uma tipologia da entonagéo, assim

sintetizada:

1) entonacdo gramatical (da lingua): marca a concluséo, a explicacéo,
a demarcacao, a enumeracao, etc.

2) entonacdo narrativa, exclamativa, exortativa: cruzamento da
entonagdo gramatical com a entonagéo de género;

3) entonacdo expressiva: a entonagdo do género no todo do
enunciado. (SOUZA, 2002, p. 134).

Entendemos que, para o Circulo, o lugar de destaque é dado a entonacéo
expressiva, considerada como o aspecto nuclear vivificador do enunciado. Ndo hd como
negar, na obra ECV, gque o posicionamento da ndo-neutralidade da palavra é ratificado, ja
que sozinha, isolada do fluxo da comunicagdo verbal, a palavra ndo significa. Dai a
importancia de se considerar o outro, pois a palavra do “outro” entra na expressao
individual do “eu”. O “eu” assimila, reelabora e altera a palavra do “outro” na construcao
do seu préprio dizer. E a isso que o Circulo denomina de entonacao expressiva individual
e é nesse ponto que defende o carater irrepetivel do enunciado, cuja a atualizacao é feita
pelo elemento expressivo e por sua entonacdo. Assumimos, aqui, o papel relevante da
entonacgdo na linguagem, a considerar a compreensdo de Dahlet (2005), ao dizer que a
entonacdo somente significa pela avaliacdo social e que justifica e fortalece as funcbes
arquitetonicas da expressao axioldgica.

Em seguida, passamos a discutir como a entonagdo se apresenta no ensaio A
palavra na vida e a palavra na poesia: para uma poética socioldgica e, no qual
Voléchinov (2019[1926])7, soma a dimensdo socioldgica a perspectiva estética, uma vez

que imprime relevancia ao carater social da entonacéo.

’Apesar de ser considerada a primeira publicacio do Circulo, deixamos as reflexdes sobre a entonagéo
axiolégica no texto A palavra na vida e a palavra na poesia: para uma poética socioldgica
(VOLOCHINOV, 2019[1926]), por Gltimo. Como haviamos informado no inicio da seg&o 1.4, a ordem da
exposicao analitica das obras ndo considerou o ano de suas publicagdes. A entonacdo ndo é abordada como
0 topico principal no ensaio, entretanto, na tentativa de propor o método sociolégico para alcancgar a
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Amparado na justificativa de compreender o enunciado poético, o ensaio em tela,
defende a proposta de um método sociologico, a responder aos métodos que postulam a
separacdo entre forma-conteldo e teoria-histdria. Assim, este texto se constroi sustentado
na premissa de que o discurso artistico sobrevém de forma congénere ao discurso da vida,
é influenciado por elementos extraverbais que encontram respostas dentro da obra de arte.
Segundo Brait (2017, p. 21), “lingua e literatura aparecem, no tecido da concepgao
dialdgica, ndo como elementos fortuitos, ou presentes somente em reflexfes de Bakhtin,
mas como um dos vetores fundantes dessa nova perspectiva da linguagem humana”. Os
aspectos valorativos da vida vivenciada sdo transportados para o texto artistico, para
contribuir significativamente com o ato estético, enquanto enunciado acabado. A
linguagem, nesse sentido, seja relacionada ao cotidiano, seja relacionada a criacdo
ideoldgica, coopera para a consolidacdo da nocédo de interacdo verbal, enquanto realidade
efetiva da lingua, porque se a obra for analisada tdo somente pela forma material, o
elemento axiologico fica destituido da compreensao, isto é, a forma, em si e por si mesma,
é incapaz de exprimir qualquer relacéo axiologico-valorativa (BAKHTIN, 2014b[1975]).
Por esse prisma, os elementos axioldgicos fundamentados na vida concreta s&o acionados
no processo de enunciacdo. Enunciar, portanto, é posicionar-se valorativamente, até
porque a propria “forma” deve ser analisada sob dois angulos: “em relagdo ao contetido,
como sua avaliacdo ideolodgica, e em relacdo ao material, como realizacao técnica desta
avaliagio” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 133).

Na verdade, a proposta no tocante & andlise socioldgica volta-se para a literatura
enguanto fenémeno social. Fato que nos remete a percepcdo de que o0 que importa para o
Circulo é a experiéncia dos sujeitos na vida concreta, com efeito, todos os produtos da
criatividade humana nascem na e para a sociedade humana, [...] o estético, o juridico e o
cognitivo sdo apenas diferentes espécies do social” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p.
113, grifos do autor). Esse argumento é consolidado na assercdo de que a obra de arte ndo
existe de forma isolada, ao contrario, participa do fluxo real da vida, a refletir a base
econdmica comum e interagir com outras formas de comunicacio (VOLOCHINOV,

2019[1926]). Tal posicionamento, segundo Brait (2016), marca o inicio da discussdo

compreensdo do enunciado poético, o Circulo apresenta no ensaio, segundo Dionisio (2010), uma espécie
de minitratado sobre a entonagdo. Bubnova (2011, p. 40) também ressalta a importancia do ensaio para a
compreensdo da entonagdo, ao afirmar que, no quarto bloco do texto, encontra-se “um exame da fungdo da
entonagdo na comunicagdo”. Justamente por admitirmos o tratamento significativo dado a entonagdo no
referido texto, o escolhemos para o fechamento desta se¢éo.
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acerca da teoria do enunciado/enunciacdo no ato comunicativo. Na opinido da
pesquisadora, o0 estudo toma por base a comunicagdo humana na interacao
falante/ouvinte/herdi, a vincula-la a dimensao verbal e a dimensédo extraverbal, situacéo
e contexto mais amplo, tom valorativo social ou a propria entonacdo (BRAIT, 2016,).

Assim,

Nenhuma enunciag&o verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a
quem a enunciou: é produto da interagdo entre falantes e, em termos
mais amplos, produto de toda uma situacdo social em que ela surgiu.
[...] Todo produto da linguagem do homem, da simples enunciag&o vital
a uma complexa obra literdria, em todos 0s momentos essenciais é
determinado nédo pela vivéncia subjetiva do falante, mas pela situacdo
social em que soa essa enunciagdo (BAKHTIN, 2014a[1927], p. 79).

Nessa perspectiva, é fortalecida a premissa de que o discurso reflete e refrata a
realidade. Ao enunciarmos, posicionamo-nos “frente a outras posi¢des sociais avaliativas,
ja que falamos sempre numa atmosfera social saturada de valoracdes (FARACO, 20009,
p. 74). E na defesa do método socioldgico que a entonagéo, ao lado dos outros elementos
axioldgicos é, paulatinamente substantificada no texto A palavra na vida e a palavra na
poesia: para uma poética socioldgica, posto que “tudo que é valorativo encontra correlata
sustentacdo ideologica no extraverbal, no julgamento de valor e na entonagdo”
(POLATO; MENEGASSI, 2017, p. 7). E justamente na constatacdo da presenca dos
elementos axiologicos na linguagem que buscamos a compreensdo da caracterizagao da
entonagéo, no ensaio em aprego.

Em qualquer que seja a situagdo de linguagem, o valor incorpora tanto a parte
verbal do enunciado quanto a parte extraverbal, pois o elemento afetivo é incorporado ao
enunciado a partir do momento que se envolve no intercdmbio comunicativo. Dai provém
o entendimento de que “a palavra na vida nao ¢ autossuficiente. Ela surge da situagdo
cotidiana extraverbal ¢ mantém uma relacdo muito estreita com ela” (VOLOCHINOV,
2019[1926], p.117). E preciso, portanto, recuperar a situagdo pragmatica imediata, de
interacdo discursiva para que a compreensdo do enunciado seja estabelecida. Caso nédo
seja possivel retomar a concretude do momento verbal, cabe aos integrantes da situacédo
fazer, a0 menos, o reconhecimento de tracos comuns sobre o que foi proferido e sobre a
situacdo em que se produziu o discurso verbal, a reconhecer, inclusive, as condigdes de
recepcdo desse discurso (MENEGASSI; CAVALCANTI, 2013).
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E oportuno amentar que as avaliagdes sdo julgamentos de valor construidos
socialmente, dai, afirmar que “a palavra ¢ completada diretamente pela propria vida e ndo
pode ser separada dela sem que o seu sentido seja perdido” (VOLOCHINOV,
2019[1926], p. 117). E esse carater de indissociabilidade discutido no ensaio entre o
discurso verbal e a vida concreta que enceta a entona¢do como um dos elementos que
recuperam as avaliagdes sociais, uma vez que ndo estdo materialmente verbalizadas. Em
outras palavras, no todo do enunciado, as avaliagbes sociais, por ndo estarem
explicitamente marcadas na superficie da lingua e do conteldo, somente podem ser
presumidas. No texto em questdo, ha uma exposi¢do acerca dessas caracterizagbes e

avaliacdes de enunciados que costumamos expressar no dia a dia, tais como,

29 ¢ LT L INT3

“é mentira”, “¢ verdade”, “é corajoso”, “ndo podia ter dito isso”, € assim
por diante. Essas avaliacbes e outras semelhantes a elas,
independentemente do critério pelo qual elas se guiem - ético,
cognitivo, politico ou de outros tipos — incluem muito mais do que se
encontra nos aspectos verbal e linguistico do enunciado: as avaliagdes
englobam, junto com a palavra, a situagdo extraverbal do enunciado.
[...] A propria palavra quando abordada de modo isolado, como
fendmeno puramente linguistico, ndo pode, é claro, ser nem verdadeira,
nem falsa, nem ousada, nem timida (VOLOCHINOV, 2019[1926], p.
117-118, grifos do autor).

Temos, nesse posicionamento, o que o Circulo denomina de “esséncia social da
palavra” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 117), porque ¢ na fala da vida concreta que o
julgamento de valor € constituido, visto que € a existéncia humana que o condiciona e 0
legitima. O julgamento de valor é fortalecido na expressdo dos integrantes da comunidade
que o concebe dogmaticamente (VOLOCHINOV, 2019, [1926]). Nesse seguimento, a
avaliacdo social &, invariavelmente, extratextual e reside na entonacéo, por sua vez, vem

sempre do exterior do texto.

Assim que a avaliacdo social passar dos aspectos formais para o
conteudo, é possivel afirmar com toda seguranca que uma reavalia¢do
estd sendo preparada. Desse modo, a avaliacdo social ndo estd em
absoluto no conteido da palavra e ndo pode ser deduzida dele; mas, em
compensacao, ela determina a propria escolha da palavra e a forma do
todo verbal, encontrando a mais pura expressdo na entonagdo. A
entonacdo estabelece uma relacdo estreita da palavra com o contexto
extraverbal: € como se a entonacao viva levasse a palavra para fora dos
seus limites verbais (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 122-123, grifos
do autor).

78



O Circulo entende que a entonacdo cabe o estabelecimento do vinculo entre a
palavra-discurso e 0s aspectos que constituem o comportamento humano e suas acoes.
Assim, ela ¢ incumbida de organizar e manifestar tais comportamentos, afinal, “a
entonacgdo sempre esté no limite entre o verbal e o extraverbal, entre o dito e 0 ndo dito”
(VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 123, grifos do autor). Os sentidos do discurso se
concretizam gragas a integracdo do enunciado concreto com seu contexto extraverbal,
conguanto, é na entonacdo que o discurso entra em comunhdo com a vida. O Circulo
ainda adverte que, “antes de mais nada, o falante entra em contato com os ouvintes por
meio da entonacao: a entonacgdo é social par excellence. Ela é especialmente sensivel em
relacdo a todas as oscilagdes do ambiente social que circunda o falante” (VOLOCHINOV,
2019[1926], p. 123). Assentimos, pois, que esse carater social da entonacdo é o que nos
permite compreender os julgamentos de valor do grupo social que o produziu. Dai
defender que ela nos leva além dos limites do discurso.

O vinculo firmado pela entonacdo entre a palavra-discurso e o contexto fortalece
0 argumento de que o discurso verbal nunca se realiza como se fosse um fenémeno
puramente linguistico, a rejeitar definitivamente a ideia de que é possivel haver ruptura
entre a selecdo do conteudo e a selecdo da forma. Na realidade “a escolha do contetido e
a escolha da forma € um mesmo ato que afirma a posicao fundamental do criador e nele
se expressa uma mesma avaliagdo social” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 134). E no
enunciado verbal que a situacdo social e historica de produgéo produz resposta, a dialogar
com outras posicdes, a aceita-las ou refuta-las, porém, somente séo observadas e somente
se efetivam se houver compreensdo do funcionamento valorativo da superficie
linguistica. E nesse percurso que o individual e o coletivo se complementam, isto porque
o social e o objetivo estdo na base, alicergam o discurso, pois “aquilo que eu sei, que eu
Vejo, que eu quero e que eu amo ndo pode ser subtendido. Apenas aquilo que todos nds,
os falantes, conhecemos, vemos, amamos e reconhecemos, aquilo que une todos nds, pode
se tornar parte subtendida do enunciado” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 120).

Nesta obra, o julgamento de valor social e a entonacdo estdo concatenados, ja que
é impossivel separar a verdade da vida com a verdade da obra. O julgamento de valor
social, ao fundir as avaliagBes sociais, além de organizar a forma e a entonagdo do
enunciado, contribui para a expressdao mais refinada na entonacdo compartilhada, que

reverbera na compreensao do tema. A esse respeito, Rodrigues nos ensina que
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o vinculo entre o enunciado e a sua dimensdo social concretiza-se,
segundo Bakhtin, pela entonagdo. Através dela, o discurso se orienta
para fora dos seus limites verbais e entra em contato com a vida sdcio-
ideoldgica. Ela se situa na fronteira da vida social e da parte verbal do
enunciado, marcando a atitude valorativa (feliz, aflita, interrogativa, de
admiracéo, de surpresa etc.) do falante frente ao objeto do seu discurso
e frente aos enunciados dos outros participantes da comunicacdo
discursiva (enunciados que "discutem™ e avaliam o objeto e as reagdes-
resposta do interlocutor vistas como enunciados possiveis). Pela
entonacdo o falante se engaja socialmente e toma posi¢do ativa em
relagdo a certos valores (RODRIGUES, 2001, p. 27).

Em relagdo ao aspecto afetivo da linguagem, Sobral (2009, p. 87) afirma que “todo
discurso traz em si a valoracao pelo locutor do dito e do modo de dizer [...]. Ha, portanto,
em todo discurso, um ajuste, uma negociacao [...]” que vai além do carater puramente
formal do enunciado. Dai afirmar que as entonacdes avaliativas decorrem da posi¢do
social ocupada pelos interlocutores no meio social, do papel assumido por cada parceiro
e das relacOes estabelecida entre eles, numa dada situagdo de comunicacdo. Isto porque,
na elaboracdo do enunciado, as avaliagdes e os julgamentos de valor sdo determinantes
na entonacdo, na selecdo e na combinacgdo das palavras. Alids, “ndo somente a entonagao
como também toda a estrutura formal do discurso dependem, em grau significativo, da
relacdo entre o enunciado e o carater compartilhado e subtendido das avalia¢cdes daquele
ambiente social para o qual a palavra foi pensada” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 124).
Reiteramos, portanto, que a entonagdo se constitui como um recurso significativo na
materializagdo do aspecto valorativo. Na pratica, € ela que o torna inteligivel.

Com o propésito de compreender melhor a discusséo acerca do papel da entonacao
enguanto elo que liga o verbal e o extraverbal, retomamos a posicao do Circulo ja exposta
neste trabalho de que a parte presumida do enunciado é sempre integrada a uma situacao
concreta da vida, por isso, suscita fracbes da experiéncia humana, trazendo a tona as
condutas e as crencas constituidas nos grupos sociais. O falante, ao enunciar, responde ao
contexto extraverbal para produzir uma valoragdo comum, o que nos leva a compreender
que o presumido ndo pode ser limitado a consciéncia individual, dado que ele esta no
cerne das relagBes sociais estabelecidas nos grupos sociais, nos quais o falante esta
inserido. Dai a entonacdo ser caracterizada como um elemento nomeadamente social, até
porque,

as avaliacOes subtendidas ndo sdo emocdes individuais, mas os atos
socialmente ldgicos e necessarios. J& as emocdes individuais podem
acompanhar o tom principal da avaliacdo social apenas na qualidade
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de tonalidades: o “eu” pode se realizar na palavra apenas apoiando-se

no “nés” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 121, grifos do autor).

O enunciado concebido enquanto elo discursivo na cadeia comunicativa tem sua
materialidade constituida na entonagdo que o produz, a partir da parte presumida que o
compde. O presumido é formado pelo horizonte espacial comum dos interlocutores, o
espaco fisico da efetivacdo do coléquio verbal; pelo conhecimento e a compreenséo
comum da situacao por parte dos interlocutores, que compreende o contexto historico-
cultural e os aspectos compartilhados pelos envolvidos, a exemplo do tema e do lugar
ocupado pelos interactantes. E, finalmente, pela sua avaliagdo comum dessa situacao, a
considerar a época, 0S grupos sociais e os interlocutores, sejam estes conhecidos ou nao,
isto €, o horizonte social. Menegassi e Cavalcanti (2013), exemplificam a questdo de

valores especificos de um grupo social comentando que,

[...] dos membros do grupo social dos religiosos, espera-se que sejam
benevolentes, que se preocupem com 0 proximo, sejam amorosos, que
ndo sejam dados a atos contrarios aos valores religiosos, como o
alcoolismo, a prostituicdo etc., como exemplos tipicos de qualquer
ramo religioso (MENEGASSI; CAVALCANTI, 2013, p. 437).

A partir desse protétipo ilustrativo, os pesquisadores tecem consideracdes
significativas para o entendimento da entonacdo, que sustentam também os argumentos
defendidos neste trabalho. Por exemplo, ao refletirem sobre os valores entranhos no grupo
social religioso, reafirmam que, como compdem seus valores presumidos, a comunidade
religiosa espera, dos seus participantes, atitudes responsivas, tais como a obediéncia,
porque a entonagéo de benevoléncia, amorosidade requer concordancia, clama pelo apoio
dos membros do grupo social. As avaliacdes e os julgamentos de valor sdo, portanto,
posicdes compartilhadas, acordos firmados, que se valem da entonacdo para serem
manifestados. Todo discurso porta, em si, a apreciacao pelo sujeito falante do dizer do
outro e da forma desse dizer, dai afirmar que a entonagdo €, eminentemente, avaliativa
(SOBRAL, 2009).

Essa materializacdo da entonacdo revela a atitude-resposta esperada e pode
realizar-se por meio de enunciados verbais ou ndo-verbais, como gestos, expressdes
faciais, mimicas etc., visto que, “a entonagao e o gesto tendem a ser ativos e objetivos
[..]. Ao entonar e gesticular, 0 homem ocupa uma posi¢do social ativa em relagdo a

determinados valores, condicionada pelos proprios fundamentos da sua existéncia social”
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(VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 127, grifos do autor). Isso nos remete ao entendimento
de que as relagdes dialdgicas podem ocorrer em outros fendmenos, desde que possam ser
expressos em matéria signica, o que implica afirmar que as modalidades verbal, visual,
verbo-visual permitem sim, o didlogo entre discursos, isto porque, “todas as
manifestacdes da criacdo ideoldgica - todos os signos ndo-verbais - banham-se no
discurso e ndo podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas dele”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929], p.38).

Dessa reflexao depreendemos que a entonacdo tem dois lados, o primeiro deles é
voltado para o interlocutor que clama “o apoio coral”. O segundo ¢ dirigido para o objeto
do enunciado, chamado pelo Circulo de “terceiro participante”. A importancia dessa
dupla orientacéo social € matéria vultosa nos estudos de Bakhtin, porque a determinacéo

dos aspectos da entoacdo e a sua inteligibilidade dependem dessas duas direcodes.

Assim como a entonacdo, 0 gesto precisa do apoio coral das pessoas
que estdo em torno: apenas no ambiente de cumplicidade social €
possivel um gesto livre e seguro. Por outro lado, o gesto, assim como a
entonacdo, abre a situacdo e introduz o terceiro participante, o
protagonista. No gesto sempre dorme o embrido do ataque ou da defesa,
da ameaca ou do carinho, sendo que ao observador ouvinte é reservado
0 lugar de ctimplice ou testemunha (VOLOCHINOV, 2019[1926],
p. 126-127).

E inquestionavel que, de forma concomitante ao verbal, a expresso e o gesto tém
uma profunda relevancia no processo interativo, pois suscitam concordancia implicita, o
gue implica conhecimentos e sentidos compartilhados, sem, necessariamente, carecer de
verbalizagdo. O gesto, tanto quanto as pausas, os siléncios e as expressdes corporais
quando instaurados no ato comunicativo, ndo sdo destituidos de sentidos, na realidade,
trazem, em si, a marca da entonacao do grupo social ao qual pertencem. E nesse sentido
que o discurso ndo € so o “estritamente vocalizado, mas também os gestos e as expressdes
corporais, as pausas, as auséncias, as respostas tacitas, os sentidos mudos” (BUBNOVA
et al. 2011, 268). Todos esses aspectos sdo incluidos no dizer e marcam as valoracfes
expressas na e pela entonacéo.

A entonacdo nos permite a criacdo da imagem mental representativa da vida
concreta e “o carater compartilhado e subtendido das avaliagdes. Nesse ambiente de
consentimento, ela pode desenvolver-se livremente e diferenciar-se nos limites desse tom
principal” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 124). No entanto, o proprio Circulo afirma
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que sem o “o coro de apoio” a entonacdo ndo se firma e a imagem mental ¢ dissolvida, é
degenerada no evento social. E, de fato, o apoio coral que a direciona para o sentido do
discurso. Essa énfase singular dada a entonacdo quanto a origem social é percebida em
toda obra, justamente por ela ser considerada como “o aspecto mais sensivel, mais flexivel
e livre da palavra” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 127), a facilitar o reconhecimento
da dupla orientacdo do falante. O franzir da testa por parte do falante, por exemplo, pode
expressar reprovacao, davida, susto etc. Dessa forma, essa expressao e sua entonagdo
requerem adesdo, assentimento, simpatia dos participes do coldquio verbal para poder
significar. Na verdade, “0 carater partilhado das avalia¢Ges principais subtendidas € o
tecido no qual o discurso humano vivo borda os seus desenhos entonacionais”
(VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 124, grifos do autor).

E apropriado lembrar que a enunciagdo mesmo sendo individual, considera o
contexto, 0 momento histérico, a voz que profere o enunciado e as demais vozes inseridas
no discurso, ou seja, a enunciacdo € um fendbmeno genuinamente sociologico. Com
referéncia aos interactantes da enunciacdo, Morson e Emerson (2008) salientam que, para
Bakhtin, além do segundo participante com quem o falante conta, a moldar seu dizer pela
perspectiva da compreensao que vem dele, ha, por vezes, uma terceira pessoa, a quem “a
entonag&o xinga, acaricia, aniquila ou eleva” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 127). Para
os pesquisadores, no discurso cotidiano “as vezes, falamos a alguém como se nossa
verdadeira preocupacdo fosse com um possivel ouvinte ndo-presente, alguém cujo juizo
importasse de fato ou cujo conselho nos ajudasse efetivamente” (MORSON; EMERSON,
2008, p. 151, grifos dos autores). O terceiro participante ndo é definido na producéo
verbal, mas pode ser apontado como o culpado de determinada situacdo ou mesmo
receber um elogio, sem que haja uma mencao direta a ele.

A titulo de ilustracdo, suponhamos que alguém que tenha iniciado a execucao de
um determinado projeto sinta-se perdido ou desanimado em uma das fases previstas no
projeto. Ao desabafar, um amigo, em resposta, toca levemente em seu ombro com
algumas pancadinhas e diz: “E assim mesmo, acontece com todo mundo, bola pra frente!”
Podemos nos perguntar sobre “quem” ou “o que” € responsavel por fazer “aquilo”
acontecer “com todo mundo”? Na verdade, parece-nos que a entonagédo da fatalidade
comum a todos ¢ algo inquestionavel e esse “outro”, enquanto provocador da situagao,
age como se fosse uma forca superior com quem nado se pode ou ndo se deve discutir. A

entonagdo manifestada no enunciado € enderecada a algo ou a alguém que néo esta ali
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presente, mas que exerce poder e forca sobre aquela circunstancia e, nesse caso, o segundo
participante é tomado somente como testemunha.

Em Estética da Criacéo Verbal (BAKHTIN, 2003[1979]), é apontada a existéncia
de um supradestinatario, de um terceiro participante, concebido de formas diferentes, em
diferentes épocas e por distintas expressoes ideoldgicas concretas. E como se cada dialogo
se organizasse em busca “de uma compreensao responsiva de um terceiro invisivelmente
presente, situado acima de todos os participantes do dialogo (parceiros)” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 333). O locutor toma-o0 como o destinatério ideal e, ao considera-lo, suas
palavras s&o modeladas, visto que a construgcdo do seu enunciado, de certa maneira, é
delimitada e alicercada, valorativamente, pelas referéncias axioldgicas desse participante.
Para Polato (2017),

O autor pode senti-lo a partir do grau de concordancia ou discordancia
presumidas e, dessa forma, o ouvinte se constitui participante do evento
comunicativo, tendo efeito determinante sobre a escolha da forma. [...]
Ele entende que a forma nasce do engendramento das relacdes sociais
entre os interlocutores e entre 0s temas da vida sobre os quais estes
carregam suas posices (POLATO, 2017, p. 52).

Essa linha de raciocinio conduz-nos ao entendimento de que por trds do que se
pode denominar como algo ou alguém inanimado, ha um participante animado
personificado no discurso. Morson e Emerson (2008, p. 9) afirmam que Bakhtin, ao se
referir ao terceiro participante, diz que pode ser ou tem sido personificado “em varias
expressdes ideologicas (Deus, verdade absoluta, o tribunal da consciéncia humana
imparcial, as pessoas, o tribunal da historia, a ciéncia, etc.)”. Mas, vale ressaltar que essas
expressdes ndo devem ser confundidas com o terceiro participe. Elas comp&em a parte
presumida do enunciado e sdo manifestadas na e pela entonacdo que, por seu turno,
responde ativamente em direc¢do ao referente, ao objeto do enunciado. Até porque, “toda
palavra realmente pronunciada (ou escrita conscientemente) e ndo adormecida no léxico
é a expressdo e o produto da interacdo social entre os trés: o falante (autor), o ouvinte
(leitor) e aquele (ou aquilo) sobre quem (ou sobre o qué) eles falam (o personagem)”
(VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 128, grifos do autor). Queremos, ainda, ao término da
discusséo sobre o ensaio, no encal¢o da entonacgéo, advertir que o terceiro participante
integra o discurso tanto quanto a segunda pessoa.
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De tudo o que foi discutido sobre a entonacdo, a partir da andlise das obras

expostas nesta secdo, apresentamos algumas caracteristicas prevalecentes no Circulo de

Bakhtin, que interessam substancialmente aos propositos de nossa pesquisa:

a)

b)

c)

d)

a entonacdo e portadora da avaliacdo social, logo, procede como elemento que
exterioriza a memdria social, a organizar inclusive, sua forma de expressao;

a entonacdo materializa a atitude avaliativa do falante em relacdo ao objeto,
ao passo que da o tom do seu posicionamento ativo frente ao seu interlocutor;
a entonagdo avalia a palavra em uso, 0 que permite sua atualizacéo, ou seja,
contribui com a assimilacéo, a reavaliagdo e a reelaboracédo da palavra-
discurso;

a entonacdo se constitui em uma das formas de exauribilidade do tema;

a entonacgdo opera como um fio condutor de sentido do discurso, ao vincular a
palavra aos aspectos que constituem os comportamentos humanos, dai afirmar
que esta na fronteira entre o verbal e o extraverbal;

a entonacéo é firmada nas praticas compartilhadas dos grupos sociais que a
manifestam, esse apoio é o que proporciona sustentacdo e firmeza ao
enunciado, na préatica, a entonacdo forma um fundo entonacional para o

coletivo social do falante.

Em linhas gerais, analisamos a caracterizacdo de entonacdo no Circulo de Bakhtin

em sua relagdo com outros aspectos constitutivos do dialogismo, por entendermos que,

enquanto aspecto sonoro da expressdo axioldgica, a entonacdo desempenha um papel

significativo na organizacao e na expressdo do dizer. Essas reflexdes balizam a anlise do

nosso objeto de estudo, na terceira se¢do desta Tese.
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2. AMETODOLOGIA INVESTIGATIVA

Nesta secdo, aproximamo-nos do locus de nossa pesquisa, buscamos estabelecer
reflexdes acerca do processo de ado¢do do livro didatico nas escolas brasileiras. Em razao
disso, apresentamos um percurso histérico para fins de contextualizacéo do livro didatico
no dominio escolar, a fazer uma breve reflexdo sobre o seu surgimento no contexto
educacional brasileiro com relevancia aos aspectos historicos relacionados a produgéo
das obras didaticas, em especial, as obras de Lingua Portuguesa. Apds 0s apontamentos
histdricos, discorremos sobre os aspectos que regulamentam e controlam sua adocao.
Nossa abordagem tem como base os estudos ja publicados sobre o livro didatico em geral,
uma vez que tem sido eleito como objeto de estudo de pesquisadores de diversas areas, ja
que se constitui em um instrumento recorrente no fazer pedagogico do professor e do
proprio sistema de ensino no Brasil. E, finalmente, apresentamos as obras selecionadas
para esta pesquisa.

Destarte, a secdo foi estruturada em cinco partes, com a finalidade de apresentar
ao leitor uma visdo geral da pesquisa por meio da exposi¢cdo de sua metodologia de
investigacdo, do contexto da pesquisa, das etapas que constituiram o trabalho de geragédo
dos dados, a incluir os instrumentos usados para a coleta e os procedimentos para as suas
analises. Na se¢do 2.1, apresentamos o paradigma investigativo e os métodos utilizados
que orientaram o desenvolvimento da pesquisa; na sec¢ao 2.2, fizemos algumas discussdes
sobre a constituicdo do material didatico no contexto brasileiro; em 2.3, detalhamos o
processo de adocdo do livro didatico no Brasil; na secdo 2.4, abordamos o PNLD-
LP/2017, com relevancia aos critérios de selecdo de livros e as obras resenhadas no Guia
de Livros Didéaticos e na ultima se¢do, 2.5, apresentamos as obras selecionadas para a
andlise dos dados, a partir das resenhas disponibilizadas no Guia.

2.1 REFLEXOES SOBRE A ESCOLHA DO PARADIGMA INVESTIGATIVO E DOS
METODOS DE PESQUISA

Voltamos aqui a nossa atencdo ao objetivo que move a realizacdo deste estudo,
que é compreender como o conceito dialdgico de entonacdo se manifesta nos livros
didaticos de Portugués de 6° e 9° anos do Ensino Fundamental, com fins de sua
caracterizagdo no referido instrumento. Partimos da hip6tese de que o conceito axiolégico
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de entonacdo é presente no trabalho com géneros discursivos no livro didatico de
Portugués do Ensino Fundamental. Para tanto, adotamos um estudo de natureza
qualitativa de base interpretativa. Essa op¢cdo metodol6gica somente foi concretizada com
a definicdo do objeto de pesquisa, posto que € o0 objeto que determina 0 método, ja que
de acordo com Flick “as decisdes relacionadas aos métodos precisam ser tomadas em uma
série de niveis” (FLICK, 2009, p. 90) e um deles é precisamente a decisdo acerca do
objeto que, consequentemente, norteia o carater e o tratamento dos dados.

A escolha do livro didatico como locus de uma pesquisa cientifica requer
direcionamentos especificos quanto a metodologia e quanto a forma de se desenvolver o
estudo e a andlise a ser feita a partir da obra. Para Kéche (2007), “o planejamento de uma
pesquisa depende tanto do problema a ser estudado, da sua natureza e a situacéo espaco-
temporal em que se encontra, quanto da natureza e nivel de conhecimento do
pesquisador” (KOCHE, 2007, p. 122), o que significa afirmar que os tipos de pesquisa
sdo inlmeros e que cabe ao pesquisador, fazer a escolha mais apropriada aos fins a que
se propde. Nesse seguimento, a considerar as especificidades do livro didatico,
compreendido aqui como “matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver
sua investigacdo e andlise” (SEVERINO, 2007, p. 123), optamos pela pesquisa do tipo
documental com abordagem qualitativa. Para Bravo (1991), a pesquisa documental
admite a compreensdo da realidade por meio do documento. Trata-se de um tipo de
observacdo que lida com todas as realizagbes das ideias sociais e humanas ou se
constituem em produtos da vida social, pois quando se registram ou refletem isso, sdo
passiveis de serem usados e estudados indiretamente (BRAVO, 1991).

Na verdade, a pesquisa documental refere-se a tudo aquilo que 0 homem cria e se
apresenta como indicio de sua acdo, a manifestar seus valores em volta de determinada
realidade e de determinado tema. Em nosso caso, como objetivamos analisar como a
entonacdo expressiva € manifestada no LDP, a utilizamos justamente por se tratar de um
método de compreensdo e de producdo de conhecimento cientifico em torno de um
determinado recorte da realidade socio educacional. O livro didatico, ao ser concebido
enquanto um documento, reflete as praticas escolares que ocorrem, sobremodo, no
contexto da sala de aula. Nesse sentido, o LDP configura-se como um registro escrito,
sobre 0 qual os valores sociais sdo manifestados e isso se da, essencialmente, na
abordagem do texto enquanto elemento de ensino de leitura e de escrita. Esse instrumento
didatico-pedagogico pode ser classificado como um dos principais documentos de

linguagem verbal e escrita que circula na area educacional. Aceitamos a nogdo de
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documento como um produto social que “[...] manifesta o jogo de for¢a dos que detém o
poder. Nao séo, portanto, producdes isentas, ingénuas; traduzem leituras e modos de
interpretacdo do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado tempo e
espaco” (SILVA et al., 2009, p. 3).

A escolha do livro didatico como locus investigativo € justificada pelo fato de
consistir em um instrumento frequente no fazer pedagogico do professor, possivel de
afirmacdo de ocorrer no sistema educacional brasileiro como um todo. O documento,
segundo Le Goff (1996), somente pode ter sua memoria coletiva recuperada, se for
submetido a analise, ou seja, ndo deve ser tratado como um elemento preso ao passado,
algo estatico e impenetravel, ndo passivel de engendrar juizos, de gerar reflexées. Com
esse posicionamento, Le Goff (1996) ratifica a ideia de que o documento é um produto
da sociedade que o fabricou, logo, traz, em si, as marcas das relagdes de forcas detentoras
do poder no momento de sua fabricacdo e tais marcas sdo sim, do interesse do
pesquisador, porque, entre outras coisas, compdem o contexto social do registro. Uma
dessas marcas € justamente o conceito dialdgico de entonacao a ser investigado.

Ainda, quanto a pratica de se estudar um documento, € preciso esclarecer que 0
investigador deve considerar a perspectiva de quem o produziu, o contexto de producdo
e a sua finalidade, dessa forma, a anélise do livro didatico enquanto documento, remete-
nos ao ensino da lingua escrita, a partir de sua utilizacdo. Defendemos que tais cuidados
s80 necessarios para que a validade do estudo ndo seja comprometida, até porque, 0s
documentos sdo fontes de dados originais, passiveis de tratamento analitico por parte de
um pesquisador, uma vez que possibilitam a ampliacdo e o entendimento de objetos cuja
compreensdo requer contextualizacdo histdrica, social e cultural.

No caso especifico desta Tese, a pesquisa documental possibilita a identificagdo,
a analise, a catalogacdo e a caracterizacdo dos conceitos de entonacdo axioldgica, a partir
do levantamento de dados no LDP. Dai a opg¢do por esse método, em outras palavras,
nossa escolha se deu por entendermos que “pesquisas elaboradas a partir de documentos
sdo importantes ndo porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hip6teses que conduzem a sua
verificagdo por outros meios” (GIL, 1991, p. 53).

Com efeito, as possibilidades de utilizacdo da pesquisa documental enquanto
método de investigacdo da realidade social, devem estar diretamente ligadas aos
propdsitos da pesquisa, como também, precisam estar em consonancia com 0 escopo

tedrico que compde o pensamento do pesquisador. Isso porque as concepgdes filosoficas
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desse tipo de pesquisa sdo varias e abrangem tanto as abordagens de natureza positivista
quanto as abordagens de carater compreensivo, com enfoque mais critico. Assumimos,
neste trabalho, uma concepg¢do de linguagem como intrinsecamente social e historica,
porque, como discutimos na se¢do anterior, a lingua, a0 mesmo tempo em que é
constituida pelo mundo, constitui a realidade, na verdade, a lingua é, sobretudo, acédo entre
sujeitos situados social e historicamente (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929]). Em
vista disso e para dar conta da analise do nosso corpus, além de nos utilizarmos da
pesquisa documental e, a partir dela, do método de Analise de Conteudo (AC), fazemos
uso também dos pressupostos do dialogismo, que concebe os estudos da linguagem na
condicdo de uma atividade cuja concepcao estd associada a contextos socio histéricos
especificos (PEREIRA, 2012). Tal opcao decorre da clareza de que a pergunta de pesquisa
norteadora deste trabalho ndo se pauta apenas nos documentos escolhidos, mas na propria
andlise desses documentos, de maneira dialdégica com os valores sociais que representam.

Ao combinarmos os procedimentos da AC aos pressupostos do dialogismo,
ampliamos as possiblidades de analise, de compreensdo e de interpretacdo do objeto,
porquanto, ao passo que imprimimos nitidez ao quadro tedrico e a postura metodologica,
mantemos o carater de flexibilidade necessario a compreensdo do nosso objeto. Ao
lancarmos méo da Analise de Conteudo, conferimos a factual possibilidade de preciséo
na categorizagdo e no tratamento dos dados. O dialogismo, por sua vez, nos permite a
efetiva compreenséo do dizer pelo discurso, ja que a construgdo do discurso nao esta sobre
uma determinada realidade, mas, sobretudo, no processo de responsividade que se efetiva
em relagdo a outro discurso, num processo natural da sociedade. De fato, a exequibilidade
de acesso a situacdo concreta de comunicacao, em si, é falha e, em algumas situacoes, é
realmente impraticavel, no entanto, sabemos que 0 acesso ao universo discursivo é
plenamente possivel, porque é historico, é tangivel e encontra-se circunscrito em uma
dada situacdo de interacdo verbal (ROHLING, 2014). Como o discurso é mediado pela
linguagem, o dialogismo se apresenta enquanto uma possibilidade proficua no que
concerne a compreensdo e a interpretacdo, até porque o sentido do discurso € construido
nas relacdes dialdgicas, em enunciacgdes sociais definidas.

Essa postura contribui para a efetivacdo da acdo do pesquisador que, por sua vez,
se reveste de uma capacidade reflexiva e criativa para a compreensdo do problema, a
partir das relacGes estabelecidas entre o problema, o contexto no qual ele se insere e
também na forma como suas conclusdes s@o construidas e comunicadas. Essa interacdo

deve ocorrer sem perder de vista que todo o percurso da pesquisa esta delineado pela
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concepcao epistemoldgica a qual se filia o investigador. Esse entendimento for¢ca-nos a
esclarecer que por tratarmos da linguagem, ancoramo-nos nas propostas da Linguistica
Aplicada do Brasil, cuja perspectiva vislumbra tematizar sobre problemas sociais, em que
a linguagem ocupa o centro das discussdes, com vistas a sua compreensdo (MOITA
LOPES, 2006). JA em relacdo a postura do sujeito investigador, nesse processo,

especialmente no que se refere a pesquisa documental, destacamos

a sensibilidade, a intencionalidade e a competéncia te6rica do
pesquisador como requisito para o emprego desse método, pois desde o
acesso e a selecdo do acervo documental, a analise dos dados até a
comunicacdo dos resultados constitui-se em um processo sistematico,
exaustivo, coerente, sensivel e criativo (SILVA et al., 2009, p.1).

Dessa maneira, ficam explicitadas, aqui, as justificativas para que esta
investigacdo seja pautada na abordagem qualitativa, porque € preciso interpretar,
compreender os significados que os individuos déo aos eventos e as situacfes. Deveras,
sd80 0s questionamentos, as perguntas, as inquietacdes que, somadas as observacoes,
conduzem o processo investigativo e permitem o compartilhamento dos resultados dos
fendmenos analisados e comparados com outros similares. A importancia dessa
abordagem, segundo Goldemberg (2002), esta na possibilidade de descrever e analisar 0s
objetos estudados, a atentar para sua intensidade e ndo para sua eloquéncia numérica, ja
que “pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em niameros” (SILVA; MENEZES, 2001, p. 20). Essa
abordagem da suporte a nossa analise, porque os LDP, locus desta pesquisa, sdo
documentos que ja estdo em uso nas escolas, quer dizer, foram adotados como
instrumento de trabalho pelos professores brasileiros.

Nesse sentido, vale lembrar que como nosso aporte tedrico € sustentado nas
propostas dialdgicas, a escolha da abordagem qualitativo-interpretativista se mostra a
mais vidvel, porque nos permite “reconstruir os processos € as relagdes que configuram a
experiéncia escolar didria” (ANDRE, 1995, p. 41), a partir da andlise do livro didatico, a
considerar o aspecto valorativo da linguagem manifestado na e pela entonacgéo axioldgica.
Essa opcdo metodoldgica impele a pesquisadora a adentrar nos processos de investigacao,
compreenséo e interpretagdo dos registros (BORTONI-RICARDO, 2008), com fins de
compreensdo do mundo social. O pesquisador “encontra no paradigma qualitativo-

interpretativista a op¢do privilegiada para desenvolver investigacdes” (DE GRANDE,
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2011, p. 6) e favorece a compreensao da realidade social em sua complexidade. Ao se
valer desse paradigma, pressupde-se que o conhecimento do mundo pode ser evidenciado
pela observacdo, pela experenciacdo das situacGes concretas, uma vez que tal

posicionamento € sustentado

[...] na premissa de que esse tipo de situagdo, que envolve interagOes, revela
dados e possibilita ao pesquisador ser ndo s6 um observador, mas também um
experienciador, um participante e um intérprete desses dados, 0 que pode
propiciar uma posi¢do de “conhecedor” das particularidades da situagdo (DE
GRANDE, 2011, p. 17-18).

Ao refletir sobre a pesquisa qualitativa, Bortoni-Ricardo (2008) enuncia que essa
abordagem ndo caracteriza o pesquisador como um agente passivo, ao contrario, da
notoriedade ao carater ativo na constru¢do do mundo em que vive, dai dizer que “sua agado
investigativa tem influéncia no objeto de investigacdo e é por sua vez influenciada por
esse. Em outras palavras, 0 pesquisador nas ciéncias sociais, incluindo ai, a pesquisa
educacional, ¢ parte do mundo social que pesquisa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
59). A essa capacidade, a literatura denomina de reflexibilidade. 1sso nos remete ao
entendimento de que o trabalho com documentos nos obriga a empreender dois momentos
especificos: o primeiro, corresponde a coleta de documentos; o segundo, a analise do
conteudo, tais procedimentos sdo adotados pelo pesquisador nas fases especificas da
pesquisa.

Precisamente por esse entendimento, buscamos apoio na analise da teoria
dialdgica do discurso, apresentada de modo mais detalhado ainda nesta secao, uma vez
que, ao considerarmos as relac@es dialdgicas, compartilhamos do entendimento de que a
lingua somente se efetiva na e pela enunciacdo, a abranger tanto a matéria linguistica
quanto o contexto social no qual o enunciado € exteriorizado. Nesse sentido, buscamos
respaldo em estudiosos do Circulo de Bakhtin, a exemplo de Brait (2016), que aponta
algumas particularidades discursivas para o tratamento da linguagem e que, ao nosso Ver,
se adequam a abordagem qualitativa aplicada ao objeto desta Tese. Até porque as
perspectivas para o enfrentamento da linguagem, a partir das ideias discutidas no Circulo
de Bakhtin, segundo a estudiosa, sdo inumeras, tais como, a possibilidade de

a) esmiucgar 0 campo semantico;

b) descrever e analisar as micro e as macro organizagoes sintaticas;
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c) reconhecer e interpretar as marcas e as formas de articulagcdes enunciativas que
configuram o discurso, tanto no que se refere a sua heterogeneidade constitutiva,
guanto aos sujeitos nele instalados;

d) reconhecer, no texto, os géneros a ele pertencente e os modos como nele se
articulam;

e) descobrir as praticas sociais nas quais 0s discursos estéo inseridos;

f) estabelecer o didlogo com o objeto de analise e com isso compreender sua forma
discursiva e o seu modo de participacdo nas esferas de producéo, circulacdo e
recepgao.

Nessa teia conceitual e discursiva, a questdo da axiologia, de modo especial, a
entonacdo, aflora como um elemento vital a producdo de sentido e encontra respaldo
analitico na e a partir das relagdes dialdgicas, visto que o dialogismo &, indiscutivelmente,
tema dominante nas discussdes do Circulo de Bakhtin, em qualquer que seja o objeto de

sua reflexdo.

2.2 A ANALISE DE CONTEUDO - AC NO TRATAMENTO QUALITATIVO DE
DADOS

A Analise de Conteudo - AC enquanto um dos meétodos factiveis da pesquisa
documental, insere-se, como ja enunciamos, na abordagem qualitativa, que fornece os
dados bésicos para o desenvolvimento e a compreensdo das relagdes estabelecidas entre
os sujeitos e a situacdo, com fins de obtencdo de “uma compreensdo detalhada das
crencas, atitudes, valores e motivacao, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos” (GASKELL, 2002, p. 65). Os dados qualitativos sdo
compostos por elementos diversificados, tais como, descricdes de fendmenos, de
comportamentos; relatos de experiéncias; trechos de documentos, registros,
correspondéncias pessoais ou oficiais; gravacdes ou transcricdes de discursos;
observacOes oriundas de interagbes entre individuos pertencentes a grupos e
organizac0es, entre outros. A AC € utilizada pontualmente na tentativa de dar conta desses
aspectos qualitativos, visto que, por meio das deducdes realizadas a partir da descricdo
do conteudo explicito, pode-se ir além do que esta expressamente verbalizado no
documento, em outros termos, pode-se atingir o conteudo latente, contudo, 0s
significados que se encontram por trds do imediatamente apreendido clamam pela

apreensao do elemento valorativo instituido no dialogo. Este, por seu turno, traz ecos das
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relacdes dialdgicas, ja que esta calcado na memoria social, nas praticas discursivas, logo,
carece de uma abordagem que exceda a perspectiva cognitivista. Dai, a op¢ao em utilizar
uma analise dialdgica para a continuidade no tratamento ao objeto, porquanto o
dialogismo possibilita a expansdo das interpretacOes e das inferéncias permitidas pela AC.
Assim, podemos alcancar o amalgamado de julgamentos de valor instaurados no discurso
e também periféricos a ele, uma vez que “cada palavra (cada signo) do texto leva para
além dos seus limites” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 400).

No campo da observacdo documental, a AC € uma das estratégias mais utilizadas.
E definida por Bardin como “um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes,
visando procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos contetdos das
mensagens” (BARDIN, 2011, p. 45), com vistas a obtencao de indicadores que permitam
a inferéncia de conhecimentos concernentes as condi¢cdes de producao e de recepcao dos
dizeres. Pelo processo indutivo ou inferencial busca-se dar significagdo aos dados
coletados, que podem ser mensagens verbais, imagéticas, gestuais, silenciosas. E
importante entender que esse método esta relacionado a uma concepcao de linguagem
critica e dinamica, representativa do querer dizer de grupos sdcio e historicamente
constituidos, conforme discutimos na se¢ao teorica, visto que a linguagem ¢ “um lugar de
interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-historico e
ideologico” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23). Basicamente, a AC objetiva uma analise
concreta de um conteudo, a assegurar que sua interpretacdo transite entre a perspectiva
do rigor e da objetividade e a perspectiva da fecundidade da subjetividade. Essa postura
requer um certo refinamento da técnica em uso, porque o pesquisador, ao longo do
trabalho, inclina-se a intuicdo, a criatividade, especialmente no que se refere a definicéo
das categorias de andlise, isso requer disciplina, dedicacdo e paciéncia, inclusive, porque
as unidades de analise na metodologia de analise de conteddo constituem-se em
modalidades especiais e particularizadas de unidades de observacdo (BRAVO, 1991).

Bardin (2011) prop0e etapas técnicas para garantir a efetividade da analise,
porquanto esse método assume a caracteristica de procedimento sistematico de
investigagdo. Depois de selecionada a amostra documental, as unidades de analise s&o
determinadas, igualmente é feita a escolha das categorias e a organiza¢do do quadro de
dados. A seguir, abordamos as fases de aplicabilidades estabelecidas por Bardin (2011).

A primeira fase, denominada de pré-anélise, tem como finalidade a sistematizacéo

das ideias iniciais a partir do referencial tedrico. Nesta etapa, sdo determinados 0s
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indicadores para a interpretacdo das informacdes dos dados coletados. Inicia-se com a

leitura geral do documento a ser analisado, neste caso, o livro didatico. Trata-se, na

verdade, de organizar de modo geral, o material a ser investigado, essa sistematizacao

presta-se a conducdo das acOes que o pesquisador necessita realizar. Bardin (2011)

estabelece as seguintes operacdes sucessivas:

Leitura flutuante — momento em que é feita a primeira aproximacdo com 0s
documentos da coleta de dados. Bardin (2011) ressalta que nessa etapa podem
surgir intuigdes convenientes a formulagdo de hipoteses, porque “a leitura vai-se
tornando mais precisa, em funcéo de hipdteses emergentes, da projecao de teorias
adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre
materiais analogos” (BARDIN, 2011, p. 96). Ao considerarmos o objeto desta
Tese, entendemos que é nessa fase que se instaura o contato inicial com os textos,
com as atividades e com as orienta¢cfes apresentados nas cole¢Ges que compdem
NOSSO COrpus.

Escolha dos documentos — essa fase consiste na defini¢do e sele¢cdo do material a
ser analisado. Salientamos que os livros didaticos, documentos analisados nesta
pesquisa, foram adotados na escola publica da rede municipal de ensino, do
Municipio de Arapiraca, no estado de Alagoas.

Formulacdo das hipdteses e objetivos — consiste na construcdo de afirmacdes
provisorias a serem verificadas no processo, para tanto, considera-se a leitura
inicial dos dados em consonancia com a fundamentacao teorica.

Elaboracdo de indicadores — sdo elementos que asseguram o0s indices
preliminarmente estabelecidos, estdo a servico da interpretacdo dos dados gerados
para a coleta. Essa etapa é reservada aos recortes feitos nos documentos que
servem a analise, Bardin (2011) orienta que 0s temas recorrentes podem constituir

nos indices que fornecem indicios da mensagem, do contetdo.

A efetivacdo dessa fase é condicionada por algumas regras, a saber: a) a regra de

exaustividade, a tarefa de exaurir contempla a ideia de que néo se deve deixar de fora da

pesquisa nenhum material que se preste a analise, aos propdsitos da pesquisa; b) a regra

da representatividade, na qual a amostra deve representar o universo e, se este for

avultado, a amostra deve contemplar o carater volumoso do corpus, isto é, a amostra deve

ser uma parte representativa do universo pesquisado; c) a regra da homogeneidade diz
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respeito aos dados coletados que devem referir-se ao mesmo tema, obedecer a critérios
precisos de selecdo, a evitar a singularidade demasiada (Bardin, 2011); d) pertinéncia,
compete ao pesquisador verificar se 0s documentos se adequam ao objetivo da pesquisa,
ou seja, se estdo concernente aos propdsitos delineados no estudo.

Concluida essa fase, Silva e Fossa (2015) sublinham a “necessidade de preparagao
do material, a qual constitui-se como uma fase intermediaria, que compreende a reunido
de todo material para tratar as informacdes coletadas (gravacoes, observagdes, etc.), com
vistas a preparagdo formal dos textos” (SILVA; FOSSA, 2015, p. 3-4), como um
momento enriquecedor no percurso metodoldgico, porque essa preparacao expressa de
modo fidedigno o contexto de pesquisa. A partir dessa analise, o pesquisador sente-se
apto a segunda fase que ¢ a “exploragdo de material” (BARDIN, 2011, p. 101).

Nessa etapa é feita a codificacdo do material e a defini¢do de categorias de analise,
bem como, a identificagdo das unidades de registro e das unidades de contexto nos
documentos. Trata-se de um procedimento que possibilita o desenvolvimento das
interpretacdes e inferéncias. Ao construir as categorias, o pesquisador volta sua atencédo
ao critério de exclusividade, que se refere ao cuidado de néo classificar um elemento em
mais de uma categoria. Essa fase é definida por Bardin (2011, p. 101) como extensa e
fastidiosa, “consiste essencialmente de operagdes de codificacdo, desconto ou
enumeracdo, em fun¢do de regras previamente formuladas”. O autor define codificagao
como a conversdo, a agregacgao e a enumeracao dos textos e das informagdes concernentes
aos mesmos e que sdo representativas das caracteristicas do conteido a ser compreendido
na analise (SILVA; FOSSA, 2015, p. 4).

A terceira fase do processo de andlise do contetdo é relacionada ao tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. O pesquisador busca validar os dados e
torné-los significativos com base nos resultados, pode, inclusive, “propor inferéncias ¢
adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos ou que digam respeito a outras
descobertas inesperadas” (BARDIN, 2011, p. 101). As categorias sdo colocadas em
oposicao, a fim de que as semelhancas e as diferencas sejam comparadas e, desse modo,
os resultados sejam validados. Com o fito de deixarmos mais clara a perspectiva apontada
pela AC, expomos, a sintese desse método, organizada por Silva e Fossa (2015).

1) Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos);
2) Codificagdo para formulacdo de categorias de analise, utilizando o
quadro referencial tedrico e as indicagdes trazidas pela leitura geral;
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4) Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases,
paragrafos) comparaveis e com 0 mesmo contedido semantico;

5) Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente,
nas unidades de registro (passagem de dados brutos para dados
organizados). A formulacdo dessas categorias segue 0s principios da
exclusdo mutua (entre categorias), da homogeneidade (dentro das
categorias), da pertinéncia na mensagem transmitida (ndo distorcao), da
fertilidade (para as inferéncias) e da objetividade (compreensdo e
clareza);

6) agrupamento das unidades de registro em categorias comuns;

7) agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias
— finais);

8) inferéncia e interpretacdo, respaldadas no referencial tedrico
(SILVA; FOSSA, 2015, p. 4).

Para finalizar as reflexdes acerca do método denominado Anélise de Contetdo,
retomamos a sua caracterizacao feita por Bardin (2011), enquanto um método especifico
que se mostra como factivel pelo fato de permitir uma sistematizacdo realizada passo a
passo das fases da pesquisa, 0 que outorga o rigor cientifico ao método e, portanto,
diminui as possibilidades de obtencdo de resultados ambiguos, a conferir maior
credibilidade na elaboracdo dos critérios. Contudo, ao considerarmos as especificidades
de nosso objeto de pesquisa, valemo-nos das reflexdes realizadas por Polato (2017), ao
colocar de forma justaposta a Anélise de Contetdos e os procedimentos do dialogismo,
nas ponderacdes acerca do tratamento do objeto de sua Tese, ja que, o posicionamento da
pesquisadora cabe perfeitamente as nossas escolhas: “o plano de analise inferencial, de
ordem cognitiva, fica para a AC, enguanto que o plano que sustenta nossa palavra propria,
nosso posicionamento de analista e proponente de certa novidade — o ético” (POLATO,
2017, p. 177), reservamos ao dialogismo, justamente pela op¢do de realizarmos a analise
do discurso pelo vies dialdgico, a exemplo da pesquisadora, seguimos na proxima se¢do

com uma discussdo sobre essa postura metodologica.

2.3 O DIALOGISMO COMO PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA NO
TRATAMENTO DE DADOS QUALITATIVOS

Iniciamos nossa discussdo nesta secdo, a partir dos estudos desenvolvidos por
Brait (2016) sobre as contribui¢cdes do Circulo de Bakhtin, a despeito de uma atitude
dialdgica por parte pesquisador, no tocante ao trabalho de analise do discurso. Para a
pesquisadora, “a pertinéncia de uma perspectiva dialdégica se dd pela andlise das

especificidades discursivas constitutivas de situagcdes em que a linguagem e determinadas
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atividades se interpenetram e se interdefinem” (BRAIT, 2016, p. 29), por conseguinte, tal
perspectiva coage 0 pesquisador a assumir um compromisso ético com o objeto, pois
nessa proposta ndo ha categorias de analise aplicaveis de forma fechada ao texto, mas,
uma reflexdo a respeito de uma nova forma de encarar aspectos do texto. Até porque,
conforme exposto na secdo anterior, o texto e o discurso estdo no coracdo da teoria do
Circulo, no centro vital do dialogismo e também s&o responsaveis pelas consequéncias
tedricas e metodologicas (BRAIT, 2012). Mesmo sendo uma das pesquisadoras que
defende a constituicdo de uma teoria e metodologia que ancorem o posicionamento
dialogico, ao realizar essa teorizagdo, argumenta que, diferentemente do que ocorre na
Anélise do Discurso Francesa, que tinha o objetivo de estudar o discurso em relacdo a
ideologia e ao sujeito, como uma forma de tentar esclarecer as opacidades da lingua, do
sujeito e da histéria (ORLANDI, 1997), ndo ha na perspectiva dialdgica, a formalizacéo
de uma metodologia, porque em se tratando do enunciado concreto “as relagdes logicas
ou as concreto-semanticas [...] convertem-se em posicdes de diferentes sujeitos expressas
na linguagem” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209). Na realidade, o trabalho do analista no
tratamento dial6gico dos dados de uma pesquisa, consiste em um movimento que busca
recuperar os conceitos norteadores dos estudos da linguagem, construidos a luz das

reflexdes realizadas pelo Circulo de Bakhtin. Nas palavras de Brait (2016),

Ninguém, em s& consciéncia, poderia dizer que Bakhtin tenha proposto
formalmente uma teoria e/ou andlise do discurso (...). Entretanto,
também ndo se pode negar que o pensamento bakhtiniano representa,
hoje, uma das maiores contribui¢bes para os estudos da linguagem,
observada tanto em suas manifestagdes artisticas como na diversidade
de sua riqueza cotidiana (BRAIT, 2016, p. 9)

Enquanto interlocutora do Circulo, Brait (2016) complementa esse argumento,
ao afirmar que “mesmo tendo consciéncia de que Bakhtin e os participantes do Circulo
jamais tenham postulado um conjunto de preceitos sistematicamente organizados para
funcionar como perspectiva tedrico-analitica fechada” (BRAIT, 2016, p. 9), as obras
oriundas dos estudos ali desenvolvidos, fomentam sim, o nascituro de “uma analise/teoria
dialogica do discurso” (BRAIT, 2016, p. 9-10), que tem validado varios estudos tanto na
Linguistica, na Linguistica Aplicada e na Literatura quanto nas Ciéncias Humanas de
forma geral.

Para Silva Filho (2013), apesar de a perspectiva de uma analise dial6gica do

discurso ndo ser abalizada como “um método de pesquisa no sentido estrito do termo,
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com procedimentos formalizados, constituindo uma perspectiva teorico-analitica
acabada, [...]”, mesmo porque, como destaca Brait (2006), isso seria contrario ao
pensamento do Circulo de Bakhtin” (SILVA FILHO, 2013, p. 89), ndo implica dizer que
essa perspectiva de analise ndo tenha principios epistemologicos definidos, entre eles, “a
relagdo existente entre lingua, linguagens, historia e sujeitos” (BRAIT, 2016, p. 10),
instauradora da linguagem como um lugar ndo somente passivel de uma analise
metodologica, mas de uma producdo discursiva comprometida e ética em determinado
periodo. Dai sustentar que o dialogismo centra seu foco na anélise dos discursos que sao
efetivamente produzidos nas mais variadas esferas de atividade humana, a considera,
sempre, os valores intrinsecos. Essa base constitutiva “diz respeito a uma concepcao de
linguagem, de construcédo e producédo de sentidos necessariamente apoiadas nas relagcdes
discursivas empreendidas por sujeitos historicamente situados” (BRAIT, 2016, p. 10).

Todas essas ponderagfes permitem-nos entender que as relagdes instauradas
nem sdo neutras e nem podem ser previamente determinadas, uma vez que o horizonte
valorativo do pesquisador interfere em suas escolhas, no tratamento dos dados e nas
conclusdes da pesquisa. Dito em outros termos, “ndo ha locutor que diga algo com total
imparcialidade, porque dizer algo sempre parte da realidade da pessoa, de sua vida, de
suas experiéncias, revelando a sua posi¢ado, tanto sobre um dado assunto como a posi¢édo
que ela ocupa na coletividade” (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 1083). Nisto, reside
o carater ideoldgico do signo, porque sempre que falamos, o fazemos de um determinado
lugar, portanto, ndo ha espacgo para a neutralidade no tocante a producdo do discurso e,
analisar um dado elemento, é construir um novo dizer, consequentemente, é posicionar-
se frente ao objeto. E caracteristica de uma anélise dialégica do discurso, presumir que
ao enunciar, o locutor revela sua posicéao frente ao seu interlocutor.

O envolvimento do pesquisador com os dados da pesquisa, tem como principio
fundamental o estabelecimento do dialogo e essa posi¢do, ao tempo que contraria o
principio investigativo positivista, que busca separar integralmente o observador e o
observado, opera de modo produtivo a fim de que o dialogo do investigador com o objeto
seja constitutivo dos dados, “[...] toda relacdo de principio ¢ de natureza produtiva e
criadora. O que na vida, na cognicdo e no ato chamamos de objeto s6 adquire
determinidade na nossa relacdo com ele: é a nossa relacdo que define o objeto e sua
estrutura ¢ ndo o contrario” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 4, grifos do autor). O
deslocamento do pesquisador do seu territdrio em direcdo ao outro, € 0 que permite a

perscruta da alteridade e, por conseguinte, valida sua transmissao, sua tradugdo, “o que
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de fato nos interessa aqui € rastrear e interrogar as modalidades de relacdo de alteridade
na producao de saber e, mais precisamente, no texto da pesquisa” (AMORIM, 2004, p.
30). Na perspectiva do dialogismo, a dindmica do distanciamento e da aproximacao do
investigador é determinada pelo proprio corpus de analise e pela relacdo estabelecida
entre observado e observador.

Por essa via de entendimento, amparamo-nos na leitura do texto Metodologia das
Ciéncias Humanas, na obra ECV, que trata das “etapas do movimento dialdgico da
interpretacdo: ponto de partida — um dado texto, 0 movimento retrospectivo — contextos
do passado, movimento prospectivo — antecipagdo (e inicio) do futuro contexto”
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 401), porque, nesse movimento dialégico, proprio das
ciéncias humanas, encontramos respaldo metodologico para o alcance dos objetivos
propostos neste estudo, ja que, nele, ha apontamentos para novas formas de construcao
das significacdes, dos sentidos, das compreensdes e das interpretacdes. Buscamos, em
nossa analise, correlacionar um texto com outros textos, posto que o sentido e a fala
daquele que enuncia apresentam caracteristicas de inacabamento, isto €, o discurso sofre
alteragBes, pois € avaliado, é reacentuado em cada manifestacdo. E desse lugar que
Bakhtin (2003[1979]) argumenta que o passado ndo pode ser transformado no seu aspecto
material, mas pode ser modificado no aspecto de sentido, na medida em que se transforma
na expressao do sujeito falante.

O processo de deslocamento é bastante significativo no dialogismo, pois favorece
tanto a selecdo e a constituicdo do objeto de estudo, quanto sua ausculta e sua
interpretacdo. Como essas atividades sdo axiologicamente acentuadas, a postura dialégica
do investigador estd propensa a riscos inerentes a pesquisa, afinal, “todo objeto de
pesquisa € um objeto construido ¢ ndo imediatamente dado” (AMORIM, 2004, p. 29).
Retomamos aqui a ideia da ndo neutralidade na postura dialégica do pesquisador, pois ao
selecionar seu objeto, o faz, a partir de um determinado horizonte valorativo, no qual os
ja-ditos estdo circunscritos no tema da pesquisa. Ao refletir sobre tais riscos, Silva Filho
(2013) argumenta que devido a posicao discursiva assumida pelo pesquisador, dois riscos

sdo a ele, impostos e, portanto, requerem uma atencao especial, a fim de evita-los,

O primeiro deles é dialogar com os dados sem uma posi¢cdo
epistemoldgica clara, caindo na empiria da descri¢do pela descricao,
sendo incapaz de situar o evento em relacdo ao mundo da teoria,
portanto sem estabelecer um diélogo entre 0 mundo da vida e 0 mundo
abstrato. O segundo risco € ir para os dados com um construto
epistemoldgico fechado, vendo s6 o que espera ver, sem conseguir
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apreender o evento. Dai também se perde a possibilidade de dialogo
entre vida e teoria (SILVA FILHO, 2013, p. 97).

Nossa decisdo quanto a escolha de uma atitude dialdgica para a compreensédo do
discurso constituido no livro didatico neste trabalho é justificada na propria teoria que
embasa esta Tese, exposta na se¢do anterior, posto que ao observar a manifestacdo da
entonacdo axioldgica na interacdo discursiva, requer uma tomada de posicao exotopica,

dai a exigéncia de um trabalho metodoldgico de natureza dialdgica e axioldgica.

O pesquisador se aproxima do campo para conhecé-lo, porém distancia-
se dele para auscultar, pensar e refletir sobre um conjunto de enunciados
gue materializam determinado discurso. Nessa caminhada de reflexao,
ele se langa para um universo discursivo e busca, dentro de uma
profusdo de vozes, um distanciamento analitico. No entanto, nessa
empreitada de pesquisa ha sempre uma permeabilidade das convicgdes
do pesquisador, de suas experiéncias/vivéncias, de suas leituras no ato
de selecionar/constituir e analisar determinado objeto de estudo
(ROHLING, 2014, p. 48).

Os riscos sempre vao existir, uma vez que sdo inerentes ao ato de pesquisar,
sobremodo, ao se assumir a analise de base dialdgica. No dialogismo, o pesquisador é
convocado a participar da construcdo da base de dados e de sua analise, a considerar o
ponto de vista interno e externo, porque essa constituicdo se da na interacdo, ou seja,
coadunam-se o discurso do sujeito pesquisado com seu contexto sécio historico. Compete
ao investigador, a tarefa de juntar esses elementos, analisa-los e, construir a partir dos
resultados, um novo enunciado. E exatamente essa conduta diante dos dados que suscitam
riscos, uma vez que o pesquisador assume uma posicao responsiva ativa frente aos dados,
por isso, exige-se dele, uma postura ética, “afinal, a exotopia designa uma rela¢do de
tenséo entre pelo menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele
que, de fora da experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé€ do outro” (PAULA, 2013,
p. 255). O pesquisador, ao dialogar com sua propria pesquisa, assume em relacdo a ela,
uma posi¢ao externa, por isso precisa agir pelo sentido ético no desenvolvimento de sua
visdo critica, até porque, as particularidades discursivas entre o externo e o interno na

linguagem, sdo constituintes do enunciado resultante da analise de dados.

Uma primeira consequéncia disto é que o texto do pesquisador ndo deve
emudecer o0 texto do pesquisado, deve restituir as condigbes de
enunciacdo e de circulacdo que Ihe conferem as mdaltiplas possibilidades
de sentido. Mas o texto do pesquisado ndo pode fazer desaparecer o
texto do pesquisador, como se este se eximisse de qualquer afirmacédo
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gue se distinga do que diz o pesquisado. O fundamental é que a pesquisa
ndo realize nenhum tipo de fusdo dos dois pontos de vista, mas que
mantenha o carater de dialogo, revelando sempre as diferencas e a
tensdo entre elas. Importante ressaltar que esse dialogo ndo é simétrico
e aqui reaparece o conceito de exotopia. O pesquisador deve fazer
intervir sua posicdo exterior: sua problematica, suas teorias, seus
valores, seu contexto socio-historico, para revelar do sujeito algo que
ele mesmo nédo pode ver (AMORIM, 2016, p. 98-100).

Essa discussao leva-nos a concluir que a participacao do investigador é condigédo
indispensavel para um adequado tratamento dos dados da pesquisa no dialogismo, como
também admitimos que o movimento de aproximacdo e de afastamento entre os
interlocutores é inevitdvel. Na visdo de Silva Filho (2013), o pesquisador nesse
movimento cria um excedente de visdo que completa o outro, especificamente, no que ele
proprio ndo se pode completar. Isso implica na compreensdo de que a analise, na
perspectiva dialdgica, ndo se pode se efetivar “exclusivamente a partir de um ponto de
vista interno ou somente externo. Precisa contemplar ambas as dimensdes” (SILVA
FILHO, 2013, p. 94).

Importa ainda considerar que para o dialogismo, a linguagem pauta-se em dois
componentes que se prestam ao trabalho de analise, “o0 componente formal, que ¢ a lingua,
que traz significacdes, aquelas do dicionéario, e 0 componente discursivo, que € o discurso,
ligado a enunciagdo e ao sentido, sendo este ultimo produzido e ndo dado” (SOBRAL,;
GIACOMELLLI, 2016, p. 1078). Essa conclusdo contribui com a legitimacdo do nosso
objeto de estudo, j& que a teoria que fundamenta esta pesquisa comunga com as
concepgdes de enunciado, de interacdo e de signo ideoldgico, discutidos nos trabalhos
dos pesquisadores brasileiros que trabalham na perspectiva do dialogismo. Esse ponto de
vista estabelece a concepcdo do texto como enunciado concreto dialogizado, cuja
construcdo se da em bases linguisticas e translinguisticas, isto &, s6 produz sentidos
quando participa efetivamente dos efeitos de sentido decorrentes de seu uso concreto,
situada em dada realidade histérica, porque, como dissemos na secdo precedente, cada
texto enquanto enunciado se constitui como “algo individual, Gnico e singular, e nisso
reside todo o seu sentido (sua intengao em prol da qual ele foi criado” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 310).

Embasados nas reflexdes realizadas nesta se¢éo, fizemos um recorte do trabalho
de Acosta-Pereira e Rodrigues (2014), acerca da constru¢do de um dispositivo tedrico-

analitico para subsidiar o pesquisador no campo da Linguistica Aplicada do Brasil, com
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questdes que interessam aos que desejam assumir uma postura dialogica no trabalho de

analise do discurso. Interessa ao pesquisador considerar

1) a concepcdo de discurso como lingua viva, a lingua em uso em
contextos de interacédo especificos;

2) o estudo do enunciado como a forma material do discurso;

3) o0 estudo do discurso a partir das relagdes dialégicas com outros
discursos;

4) o estudo das relagcBes dialdgicas enquanto relagdes semantico-
axioldgicas, isto é, relacdes de sentido que se engendram na
constituicdo e no funcionamento do discurso, saturadas de projecdes
valorativas e ideoldgicas;

5) o estudo das projecBes valorativas e ideoldgicas como indices
sociais plurivalentes que consubstanciam o discurso e o situam em
determinados horizontes sécio-histérico-culturais

6) o estudo das formas da lingua (uso de recursos lexicais, gramaticais,
textuais) como resultado da relacdo expressiva do sujeito com o seu
discurso em situacBes singulares e concretas de interacdo verbal.
(ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 80-81).

E pertinente informar também que esses estudiosos, ao construirem esses
encaminhamentos, ndo somente retomam o0s estudos e propostas de pesquisadores
brasileiros, em relacdo ao dialogismo, de modo especial, & Brait (2016), como também,
excedem o0s conceitos e desdobramentos conceituais e metodoldgicos, até entdo
disponiveis aos interlocutores do campo da Linguistica Aplicada - LA, especificamente,
aos que pretendem lancar méo dos pressupostos do dialogismo em seus trabalhos. Os

elementos acrescentados sdo, assim, apresentados:

as relacbes de sentido sdo saturadas de projecdes valorativas e
ideoldgicas; as proje¢des valorativas e ideoldgicas como indices sociais
plurivalentes; as formas da lingua como resultado da relagdo expressiva
do sujeito com o seu discurso em situagdes singulares e concretas de
interacdo verbal (RUIZ, 2017, p. 57).

Entendemos que o dialogismo atende aos propdsitos desta pesquisa, exatamente
por contemplar a perspectiva axiologica da linguagem, porque ao buscarmos reconhecer
a manifestacdo da entonagédo expressiva nos discursos materializados nos textos presentes
no livro didatico, devemos considerar o carater socio histérico e situado dos enunciados
constantes no LDP, uma vez que os discursos ali presentes, sdo representativos de préaticas
concretas de linguagem e pelo dialogismo esse movimento torna-se plenamente possivel.
Para tanto, buscamos seguir as seguintes etapas: a) realizacao da descri¢cdo dos dados da
pesquisa, ancorada no exame da materialidade do nosso objeto, para isso, consideramos,

102



de forma integrada, o caréater linguistico e o discursivo dos géneros do discurso. Essa
etapa consiste na percepcdo do nosso objeto, na montagem do corpus de andlise; b)
reconhecimento das relagdes da lingua e da enunciacdo no enunciado em termos de
intencionalidade do locutor perante seus interlocutores; c) interpretacdo dos sentidos a
partir da juncdo dos dados (enunciados circunscritos em atividades do livro didatico de
portugués), a considerar a materialidade da lingua e o ato de enunciagdo em suas e das

relagdes em um dado momento e em determinado contexto de interlocucgéo, porque

assim, a singularidade estard necessariamente em didlogo com o
coletivo em que textos, verbais, visuais ou verbos-visuais, deixam ver,
em seu conjunto, 0s demais participantes da interacdo em que se
inserem e que, por forca da dialogicidade, incide sobre o passado e
sobre o futuro (BRAIT, 2008, p. 98).

Nesses termos, seguimos, na proxima sec¢ao, com a delimitacdo do universo de
analise e a descricdo geral do corpus. Baseados na perspectiva da pesquisa documental,
buscamos organizar os livros didaticos, a partir do principio da leitura flutuante da AC.
Iniciamos a constituicdo dos dados, a descrever o percurso histérico do Livro Didatico -
LD, na sequéncia, fizemos pontuacdes sobre sua producdo editorial no contexto
brasileiro, seguida de algumas reflexdes acerca da regulamentacdo e do controle
governamental do livro didatico. Depois contextualizamos o livro no ambito escolar, a
incluir ponderagdes a despeito do Guia de livros do PNLD-LP/2017, acompanhadas das
avaliacbes dos livros adotados e apresentamos os documentos (livros didaticos)

selecionados para a pesquisa.

2.4 PONDERACOES SOBRE A CONSTITUICAO DO MATERIAL DIDATICO NO
CONTEXTO BRASILEIRO
Reinfecgéo

O livro didatico, enquanto documento, vem se constituindo como objeto de
investigacdo para diversos pesquisadores que tém direcionado seus estudos tanto na
perspectiva da estrutura (HALLEWELL, 2005; JULIA, 2001) e dos pressupostos tedricos
que norteiam sua elaboracdo (FREITAG et. al, 1997; OLIVEIRA et al., 1984; BONETI,
2007) guanto no seu aproveitamento como um instrumento de ensino e aprendizagem
(SILVA FILHO, 2013; CARVALHAES, 2009; BATISTA; ROJO, 2005; ROSA, 2016;
BONINI; YANO, 2018). E nessa ultima vertente que fundamos nosso interesse em

utiliza-lo. Destarte, atemo-nos nesta secdo, para informagfes de cunho histérico que
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permitem-nos elaborar um breve resgate do seu percurso, com o intento especifico de
compreender as bases sobre as quais se firmam a producdo e a distribuicdo do livro
didatico no Brasil e, por extensdo, a producdo e a distribuicdo do Livro Didatico de
Portugués.

Os Jesuitas da chamada Companhia de Jesus foram os primeiros responsaveis pela
educacdo brasileira durante a maior parte do periodo colonial, entre 1549 e 1759. O
objetivo precipuo dos religiosos era contribuir com o projeto de colonizacdo portuguesa
e, por ser do interesse de Portugal, o trabalho evangelizador e educativo dos jesuitas
contava com o apoio do governo portugués, na verdade, a conversdo dos “indios aos
costumes europeus e a religido catolica, favorecia o trabalho colonizador da Coroa
portuguesa” (PILETTI; PILETTI, 2013, p. 69). Com o proposito de cumprirem a tarefa
de pregar a fé e, a0 mesmo tempo, educar, os padres ensinavam os indios a ler e a escrever
em escolas organizadas nas aldeias, para isso, 0s jesuitas utilizavam materiais impressos
que davam suporte as atividades pedagogicas de cunho religioso. Tratavam-se de textos
e obras enviadas ao Brasil pelo governo portugués, mediante reivindicagdes dos jesuitas.
Mesmo em numero limitado, esses materiais se constituem, segundo Moraes (1979), nos
primeiros impressos de carater didatico no contexto brasileiro. O autor informa ainda,
que os beneditinos e os franciscanos refor¢cavam as reivindicacdes. Essas duas ordens,
“que também se fixaram no Brasil, especialmente ap6s a expulsdo dos jesuitas em 1759,
desempenharam importante tarefa na criagdo e na manutengdo de escolas e bibliotecas”
(CARVALHAES, 2016, p. 61). E preciso ressaltar que os livros que vinham de Portugal
serviam tanto aos professores quanto aos estudantes e, apesar de todos os esforcos

envidados pelos catequistas educadores, 0 acesso as obras era muito dificil. De fato,

escasseavam mais os livros de texto para as escolas. Ao comecar 0
Colégio de Sdo Paulo de Piratininga, ndo existiam artes nem livros, pelo
menos para todos. Via-se obrigado Anchieta a escrever o0s
indispenséveis apontamentos e a distribui-los pelos alunos. Na Bahia,
pedia o P. Grdo, em 1555, livros de textos, tanto para 0s que
principiavam como para 0s mais adiantados (MORAES, 1979, p.34).

A falta de livros nesse periodo levava, ndo somente Anchieta, como também
outros padres, a providenciarem textos para o ensino. Um problema que se constituia em
outro entrave para a estruturacdo do acervo didatico, no periodo colonial, era a propria
questdo geografica, porque grande parte das bibliotecas tinha sido instalada na regido

sudeste, onde se encontravam as instituicOes de ensino, em virtude do desenvolvimento
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dos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Além da escassez, em virtude
do moroso envio de livros, a maioria das obras que chegava da Europa, estava escrita em
latim, fato que dificultava seu uso nas escolas. Os padres e jesuitas faziam reclamacdes
sobre o idioma, por conta da imensa complexidade em manusear um livro para efeito
didatico escrito em um idioma que ndo se compreendia (LEITE, 1965).

Ha divergéncias em relacdo a importancia da acdo pedagogica dos jesuitas. Para
alguns estudiosos, a contribuicdo deles serviu mais a catequese do que ao ensino
propriamente dito. No entanto, entre a maioria dos pesquisadores da area, “ha um
consenso em apontar o trabalho educativo dos jesuitas como um marco positivo e como
0 primeiro espaco de producao de materiais de carater instrucional da historia da educacao
brasileira” (CAVALHAES, 2016, p. 61). A nos, interessa saber que, independentemente
da ordem, seja jesuitica, seja beneditina seja franciscana, as obras utilizadas pelos
religiosos que serviam para o ensino da lingua escrita, marcam o inicio da estruturacao
de compéndios didaticos no contexto brasileiro, ainda que tal ensino tenha sido apenas

um meio para a efetivacdo do projeto de evangelizacéo e catequizacao.

A intengdo era sempre ensinar a ler e a escrever a fim de que, por meio
da leitura e da escrita, também se pudessem impor os valores catdlicos
e, por extensdo, os valores portugueses. Essa relagdo entre ensino e
religido, para Aradjo (1999), emergiu de uma cultura jesuitica
comprometida com os valores conservadores da Contra-Reforma,
movimento liderado pelos padres da Companhia de Jesus, cujo objetivo
principal era conter a expansdo do protestantismo (CARVALHAES,
2016, p.61).

O trabalho pedagogico desenvolvido pelos jesuitas era construido sob eixos
instrucionais especificos que, por sua vez, norteavam a escolha dos livros vindos de
Portugal (CARVALHAES, 2016). Importa dizer também que essa atividade pedagdgica
era submetida ao instrumento normatizador denominado de Ratio Studiorums®, cuja
atividade consistia em organizar a regulamentacao de programas de estudos e de licdes,

“detalhando para cada classe autores a serem estudados, partes da gramatica a serem

8 O Ratio Studiorum se constituia em um Plano de Estudos de vigorosa magnitude, alinhavada a formagao
jesuitica, cujos padrdes educativos privilegiavam a classe dominante, também conhecido como o método
pedagdgico da Companhia de Jesus. Em 1959, esse plano de estudos foi publicado como resultado da
sistematizagdo de experiéncias pedagdgicas jesuiticas iniciadas no Colégio de Messina, primeira escola
jesuita, aberta na Sicilia, em 1548 (FRANCA, 1952). Fonte: FRANCA S. J. L. O método pedagdgico dos
jesuitas: o “Ratio Studiorum”. Rio de Janeiro: Agir Editora, 1952.
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aprendidas, exercicios a serem feitos” (JULIA, 2001, p. 20). A execucdo desse controle
também trouxe prejuizos a composicao do acervo didatico, ja que a instauragédo da censura
favorecia a escassez de compéndios nas bibliotecas dos colégios. Alguns titulos, a
exemplo dos romances e dos livros poéticos, foram retirados das estantes por serem

considerados profanos.

Em 1595, a legislacdo geral previa que fossem eliminadas ou corrigidas
as obras obscenas e heréticas que pudessem prejudicar a construcéo do
individuo e dos bons costumes. Neste tempo as leituras das vidas dos
santos e das sagradas escrituras eram de carater obrigatério, bem como
as obras de Escoto, Santo Tomaz de Aquino, Nicolau de Lira entre
outros (SEBBA, 2013, p. 39).

As obras que, efetivamente, compunham o acervo didatico no periodo colonial
eram livros de devocdo, livros de oracdes, praticas de sermonarios, catecismos e classicos
da literatura universal. E preciso lembrar que todo esse acervo, antes de sua liberag&o para
uso, era adequadamente avaliado pelo Index da Inquisicido (ARAUJO, 1999). Deduzimos
com isso que, desde os primdrdios, os materiais didaticos sdo suscetiveis as praticas de
regulamentacéo e controle.

Outro problema igualmente complexo a ser enfrentado pelos educadores, ja que
também contribuia com o carater exiguo do acervo das bibliotecas, diz respeito a
dindmica de empréstimos de livros. A maioria dos titulos emprestados nédo era devolvida
e como a quantidade nas prateleiras era infima, bastava que algumas obras ndo
retornassem a biblioteca, para que essa fosse dizimada (MORAES, 1979), fato que forgou
a reorganizacdo desses espacos. Segundo Sebba (2013), umas das formas de refrear o
extravio foi organizar as bibliotecas a partir do processo de cadastramento de titulos, dai
“surgiu a necessidade de catalogar os acervos existentes ‘da banda de fora’ com a intengao
de facilitar a contagem e a falta de algum titulo, e, logo, evitar futuros furtos, bem como
controlar o que seria lido pelos alunos” (SEBBA, 2013, p. 39, grifos da autora).

Além dos cuidados com a conservacdo e a manutencdo das bibliotecas, era
necessario buscar alternativas no sentido de ampliar o acervo didatico, para tanto, 0s
jesuitas contavam com a contribui¢do de bens cedidos por pessoas ou instituigdes. Eram
as chamadas, “esmolas”, pratica bastante comum a época, por parte dos mais abastados.
A ampliacdo ocorria, também, por ocasido da morte de algum jesuita, uma vez que seus

livros eram inventariados e recolhidos as bibliotecas dos colégios.
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Com vistas a finalizacdo desta secdo, retomamos ao estudo realizado por
Carvalhaes (2016), a fim de fazer referéncia a um dado que consideramos bastante
significativo, ja que elegemos o livro didatico como locus do nosso estudo. O pesquisador
adverte que as obras didaticas utilizadas nas aulas régias que ocorriam em paralelo ao
ensino ministrado em seminarios, mantinham uma forte ligacdo com a tradicéo religiosa
dos jesuitas, tanto no que se referia a regulamentacdo e ao controle quanto a pratica de
utilizacdo de compéndios escolares, vindos da Europa. Na realidade, essa préatica de uso
de material didatico importado se sustentou por muito tempo no pais, posto que 0s
indicios das primeiras mudangas somente apareceram em 1808, com a chegada da corte
portuguesa ao Brasil (HALLEWELL, 2005). A vinda da familia real se constituiu como
um marco significativo em relacdo a historia do livro no pais, principalmente, pelo fato
de que os nobres portugueses trouxeram em sua bagagem, varios compéndios de
literaturas (MORAES, 1979).

Outros dois marcos sdo também apontados como imprescindiveis para a
consolidacdo da histéria do livro no pais: a fundacdo da Biblioteca Nacional e a
implantacdo da Imprensa Régia. O Ultimo se apresenta com maior proeminéncia, pelo
fato de ter impulsionado a fixacdo da producdo editorial didatica no Brasil. Nesse
contexto, destacamos que, se por um lado, a producdo de material didatico buscava
adaptar-se as normas oficiais que, aos poucos, eram apresentadas para sua regulagéo, por
outro, se organizava em torno das necessidades de ensino e de aprendizagem que iam
emergindo durante o percurso. Ressalte-se, aqui, que em se tratando da producéo e da
distribuicdo do livro didatico, tanto o processo de adaptacdo a normas oficiais quanto a
forma de organizacdo em torno das necessidades aflorantes no processo de ensino, ainda
sdo praticas que ocorrem na atualidade.

A relevancia das elucubracdes aqui dispensadas revela-se no fato de que o livro
didatico estd consequentemente situado em um determinado espaco histérico, social e
ideoldgico. O que implica afirmar que, enquanto construto social, o livro abriga textos,
atividades e orientagfes pedagogicas historico e socialmente valoradas, porque é
penetrado pela expressividade de sua propria constituicdo. E desse lugar que, na se¢éo
em tela, discutimos o resgate historico do material didatico utilizado pelos primeiros
educadores, ja que desde o periodo colonial, utilizavam-se textos e livros como suportes
para o ensino.

Outrossim, entendemos que discorrer sobre a trajetdria historica do material

didatico no Brasil &, de certa forma, compreender a propria constitui¢do do livro para fins
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de ensino. Justamente por isso, na secdo ulterior, buscamos fazer uma retrospectiva do
processo de adocgdo do livro didatico, o que implica obrigatoriamente, discorrer sobre a
politica do livro didatico, ainda que de forma sucinta. Em outras palavras, procuramos
considerar 0 momento em que se concebe uma proposta de regulamentacdo para a
producédo e a distribui¢do do livro didatico nas escolas brasileiras, mas, sem a pretensao

de abordar toda complexidade que envolve a tematica.

2.5 A ADOGAO DO LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO-
CONTEXTUALIZACAO A PARTIR DE DECRETOS E ATOS GOVERNAMENTAIS

Realizadas as reverberacdes acerca dos primeiros documentos registrados como
materiais didaticos, seguimos fazendo algumas considera¢fes concernentes as politicas
publicas, entendidas ou qualificadas aqui, como o Estado em acdo, porque além de
materializarem o efetivo funcionamento do Estado, conferem visibilidade as acGes por
ele implementadas. Assim, tomamos o decreto-lei n® 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
para apresentar de forma sumaria, como atos e a¢gdes governamentais que versam sobre a
regulamentacdo da producéo e da distribuicdo do livro didatico, aparecem na agenda da
politica pablica educacional. O referido decreto é oficialmente considerado o marco
indicativo da primeira preocupagdo com o livro didatico no pais, responsavel, inclusive,

por encetar um conceito para este instrumento nos seguintes termos,

Entendemos aqui por livro didéatico [...] os compéndios escolares e 0s
livros de leitura em classe: Art. 2° 81° - Compéndios s&o os livros que
exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes
dos programas escolares; §2° - Livros de leitura de classe s&o os livros
usados para a leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo
chamados de livros de texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA et al., 1984, p. 23-24).

A elaboragdo de um conceito para o livro didatico, confere-lhe o status de “coisa
concebida”, “de coisa formada na mente”®. Na pratica, a necessidade de nomear,
classificar, conceituar ocorre pela constante presenca de certo elemento em eventos que
se repetem, isto &, devido a recorréncia de um dado objeto em uma determinada situacao.

A exigéncia de um conceito para o livro didatico foi sendo consubstanciada,

9 Os termos assim grifados foram retirados do site: <https://www.significados.com.br/conceito/>. Acesso
em: 1505 de mai. 2019.
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gradativamente, ao longo da histéria. Ao oficializar o conceito, o decreto-lei n® 1.006, de
30 de dezembro de 1938, imputa ao material didatico, caracteristicas especificas que o
particulariza, essa individuag&o, além de denomina-lo oficialmente, valida sua existéncia.

Hardy-Vallée (2013), ao analisar o que de fato € um conceito, argumenta que
como ele esta no cerne de uma atividade cognitiva, a aprendizagem se constitui na
aquisi¢cdo de conceitos. Posto nesses termos, o conceito, “diferentemente, da ideia, que
pertence a linguagem comum, € um termo técnico ou de uso didatico [...]. Designa a priori
uma categoria de entendimento que € a faculdade de ligar as sensacbes gracas a
categorias” (HARDY-VALLEE, 2013, p. 8, grifos do autor). Trata-se, entdo, da maneira
de pensar sobre algo, consiste em um tipo de apreciacdo manifestada através de uma
opinido. Conceituado enquanto livro didatico, o material usado em situacdo de ensino,
torna-se uma representacao tanto mental, j& que suscita uma unidade de pensamento
retratado em um objeto palpavel no mundo concreto, quanto linguistica e isso garante,
além de sua identificacdo, possibilidades tangiveis de classificacdo e de descri¢éo.

Os 0rgdos governamentais, ao normatizarem o livro didatico, criam categorias
especificas para sua constituicdo, que, por seu turno, sdo passiveis de reflexdo, de ajustes
e de reelaboracdo, o que fatalmente ocorreu nos anos que sucederam a publicagdo do
aludido decreto. A fase posterior ao decreto pode ser classificada como um periodo
marcado pelo desenvolvimento de “uma politica educacional consciente, progressista,
com pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico” (FREITAG et
al., 1997, p. 12). Essa prética reflexiva e regulamentadora levou a criacdo de instituicdes
distintas, com a finalidade de abarcar a complexidade organizacional tanto da elaboracéo
quanto da distribuicdo do livro, porque o termo livro didatico passou a ser aceito como o
livro adotado na escola, voltado para o ensino, a buscar cumprir 0s programas curriculares
escolares. E a partir dessa compreensdo que Batista e Rojo et al. (2005, p. 15), ajuizam o

livro didatico como um instrumento que se propde a

auxiliar no ensino de uma determinada disciplina por meio da
apresentacdo de um conjunto extenso de contetdos do curriculo, de
acordo com uma progressdo, sob a forma de unidades ou licdes, e por
meio de uma organizacdo que favorece tanto usos coletivos, quanto
individuais (BATISTA; ROJO et al., 2005, p 15).

E conveniente amentar que foi sob a égide do governo Washington Luis (1926 -
1930) que as discussdes sobre as politicas relacionadas ao livro didatico foram iniciadas,

entretanto, a legitimagdo veio somente no governo Vargas, através do ja mencionado
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decreto-lei que, além de propor um conceito para o livro didatico, cria a Comissao
Nacional do Livro Didatico — CNLD. Trata-se de uma politica que se constituia em um
projeto educacional de uma amplitude bastante consideravel, com objetivos especificos
voltados & organizagdo do ensino secundario (FILGUEIRAS, 2008). Nos anos
subsecutivos a criacdo, inimeras criticas foram tecidas ao trabalho desenvolvido pela
CNLD, entre elas, a de que consistia em uma politica essencialmente centralizadora e
inclinada ao desenvolvimento de acdes precarias, por causa disso, 0 baixo desempenho

nas atividades logrou notoriedade, o que potencializou as aprecia¢des negativas.

E importante lembrar que a CNLD foi criada no periodo do Estado
Novo, isto €, em um momento politico autoritario, bastante marcante e
polémico, que buscava garantir, sobretudo, a Unidade/ldentidade
Nacional. Era tarefa daquela comisséo controlar a adogéo dos livros,
assegurando que eles atendessem aos propdsitos de formagdo de um
certo espirito de nacionalidade, o que fez com que os critérios para as
avaliacbes dos livros valorizassem muito mais aspectos politico-
ideoldgicos do que pedagdgicos (WITZEL, 2002, p. 12).

Os membros da CNLD eram renomados e de reconhecido preparo pedagogico,
especialistas em metodologias das linguas, das ciéncias e das técnicas e todos eram
designados pela Presidéncia da Republica. Competia aos integrantes da CNLD, analisar
as obras didaticas e emitir pareceres, cujo contelido versava sobre a autorizacdo para
publicacdo, a revisao de textos em obras ja publicadas e até a reedi¢do de livros. Caso 0s
membros ndo chegassem a um acordo em relagdo a um parecer a ser dado, elaborava-se
um recurso ao Ministério da Educacéo - MEC e, somente ap6s ouvir o Conselho Nacional
de Educacéo - CNE, o parecer final era emitido. Toda modificacdo deveria ser requerida
legalmente, ou seja, dentro do previsto pela lei. 1sso nos permite inferir que essa comissao
exercia uma funcdo muito mais de controle politico e ideoldgico sobre os livros do que
uma fung¢do didética, até porque “o controle que essa comissdo tinha sobre a produgao e
circulacdo do livro didatico estava na proporcao direta do controle que o préprio ministro
exercia sobre a comissao” (FREITAG et al., 1987, p. 7). O Artigo 20, por exemplo, que
orientava sobre impedimentos de autorizac¢ao para publicacéo de obras, era composto por
11 itens, dos quais, apenas cinco eram concernentes as questdes de cunho genuinamente
didatico (BOMENY, 1984).

A concepcdo e a definicdo de uma politica publica praticada pela CNLD, em
relacdo ao livro didatico, evidenciou uma postura considerada por alguns estudiosos, a

exemplo de Freitag et al. (1997) e Oliveira et al. (1984) como centralizadora, marcada em
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sua origem, pela burocracia, o que contribuia com a inoperancia da CNLD. A esse
respeito Oliveira et. al. (1984) afirmam que “os custos de um processo centralizador em
matéria de educacdo fazem-se sentir na defasagem entre a decisao e sua execucdo, ja que
a responsabilidade de selecdo do material a ser usado fica a cargo de outros que nao 0s
que diretamente o fardo: os professores” (OLIVEIRA, 1984, p. 65). Com vistas a
minimizacao dessa questdo, vale lembrar que em 1945, o Decreto-Lei n° 8.640 estabelece
que a responsabilidade de escolha do livro didatico deve ser do professor, “a partir da
relacdo oficial das obras de uso autorizado pelo governo (BONINI; YANO, 2018, p. 325).

Outro agravante correspondente a esse periodo, foi o fato de o livro didatico ter se
tornado um artefato lucrativo, a provocar o surgimento de uma ampla especulacdo
comercial no contexto educacional, a se constituir em mais um dos problemas a ser
enfrentado. A somatoria desses entraves revelou, entre outras coisas, a incapacidade da
CNLD em executar a politica do livro didatico. Nesse sentido, ndo podemos deixar de
mencionar a criacdo e a extincdo da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED), que nos forca a rememorar um acordo firmado em 06 de janeiro de 1967, o
MEC/USAID, com a finalidade de distribuir de forma gratuita, cerca de 51 milhdes de
livros entre os estudantes brasileiros, no periodo de trés anos (FREITAG et al., 1997). O
programa oriundo desse acordo, segundo as autoras, previa instalacao de bibliotecas e de
cursos para treinamento de instrutores e professores, para tanto, contava com uma copiosa
disponibilidade financeira.

O acordo MEC/USAID impulsionou, sem dividas, o mercado de livros escolares,
todavia, pelas grandes exigéncias em relacdo a qualidade de impressdo de livros, os
editores nacionais divergiram do acordo e os sindicatos também se pronunciaram contra.
Para alguns estudiosos, a exemplo de Romanelli (1978), o acordo MEC/USAID se
constituiu muito mais em um instrumento manifestante do autoritarismo do Estado
brasileiro em articulagdo com a USAID do que um tratado com objetivos de primar pela

qualidade do livro a ser produzido no pais. Nas palavras do autor,

10 Acordo firmado entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID), a partir de 1964. Previa convénios para a implantacdo do modelo educacional
americano no Brasil. O MEC/USAID tornou-se alvo de muitas criticas, a incluir o movimento estudantil
da época que se contrapds ao acordo e por conta das manifestacdes organizadas por esse movimento, foi
aprazada sua clandestinidade por parte do governo militar. Disponivel:
<https://www.educabrasil.com.br/mec-usaid/>. Acesso em: 01 de jun. 2019.
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ao MEC e ao SNEL caberiam apenas as responsabilidades de execuc¢éo,
mas aos 0rgados técnicos da Usaid todo o controle, desde os detalhes
técnicos de fabricacdo do livro até os detalhes de maior importancia
como: elaboracdo, ilustragdo, editoragdo e distribuicdo de livros, além
da orientagdo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos
autorais de editores ndo brasileiros, vale dizer, americanos
(ROMANELLLI, 1978, p. 213).

O periodo foi marcado por criticas de pessoas da area da educacédo e dendncias de
que por tras do acordo entre MEC/USAID, 0s norte-americanos tinham interesse de
controlar o processo educacional brasileiro e, por conseguinte, do proprio livro didatico
(FREITAG et al., 1997). Ficou evidente com a facilidade financeira amparada pelo
suposto apoio da USAID, que o objetivo era manter intenso controle de contetdo, o que
fortalecia o regime politico vigente no Brasil. Em 1971, é desencadeado o fim do
convénio MEC/USAID e da COLTED e a responsabilidade pelo programa referente ao
livro didatico foi delegada ao Instituto Nacional do Livro Didatico (INL).

O INL foi criado em 1929, subordinado ao Ministério da Educacédo e Cultura -
(MEC) e se constitui como um dos 6rgdos reguladores e organizadores da politica do livro
didatico, uma vez que competia-lhe assegurar, divulgar e distribuir obras de interesse
educacional, cientifico e também cultural. Era subdividido em outros 6rgdos menores,
entre as subdivisdes, interessa-nos destacar a coordenacédo do livro didatico, incumbida
de “planejar as atividades relacionadas com 0 livro didatico e estabelecer convénios com
orgdos e instituicdes que assegurassem a producdo e distribuicdo do livro didatico”
(FREITAG et al., 1987, p. 10). Esse 6rgdo contribuiu para a maior legitimacéo do livro
didatico no contexto nacional, inclusive, no que se refere ao aumento de sua producdo
(OLIVEIRA et al., 1984), porém, a gratuidade na distribui¢éo do livro didatico somente
entrou na agenda das politicas publicas em 1934.

Em extensdo ao tracado da linha do tempo no qual insere-se o livro didético,
citamos o Decreto-Lei n° 68.728 de 08 de junho de 1971, que criou o Programa do Livro
Didatico (PLID), agregado ao Instituto Nacional do Livro (INL). Em 1976, através de
decreto presidencial, o PLID foi assumido pela Fundagéo Nacional do Material Escolar
(FENAME), criada em 1968. A FENAME, competia cumprir “as diretrizes para a
producdo de material escolar e didatico e assegurar sua distribuicdo em todo territdrio
nacional; formular programa editorial; cooperar com institui¢cdes educacionais, cientificas
e culturais, publicas e privadas, na execucdo de objetivos comuns” (FREITAG et al.,

1997, p.15).
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A FENAME buscava desenvolver o Programa do Livro Didatico, a partir da
sistematica da coedi¢do. De acordo com Melo (2016, p. 74), “a mudanga da gestdo da
politica do livro didatico do INL para a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) enfraqueceu o incentivo a leitura e o acesso a cultura”, isto porque o INL,
além da gestdo do programa de livros didaticos, fomentava o desenvolvimento da
biblioteca escolar, jA a FENAME restringia-se as obras didaticas. Freitag et al. (1997)
reforcam essa posicao, ao argumentarem que houve grandes prejuizos para a politica do
livro didatico ao ser assumida pela FENAME, porque ficou patente a vinculagcdo dessa
politica ao carater assistencialista da fundacdo, inclusive, as autoras comparam as a¢fes
desenvolvidas pela FENAME na gestdo da politica do livro didatico aos programas de
assisténcia social para a distribuicdo gratuita de leite e merenda escolar. Dos problemas
oriundos da vinculacdo a concepcdo assistencialista, apontados pelos estudiosos,
destacamos as “dificuldades de distribuigdo do livro dentro dos prazos previstos, lobbies
das empresas e editoras junto aos 6rgdos estatais responsaveis, autoritarismo implicito na
tomada de decisdes pelos responsaveis no governo” (WITZEL, 2002, p. 14), entre outros.

A vinculacgéo a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante - FAE assinala tambeém a
decisdo de transferéncia do gerenciamento do Programa do Livro Didatico do ensino
fundamental (Plidef), desenvolvido em 1970, pelo INL, a FAE. Em 1976, de acordo com
Bonini; Yano (2018), o Plidef comecou a apresentar algumas complicagdes, entre elas, a
insuficiéncia de recursos para a garantia do atendimento aos alunos do ensino
fundamental. Em meio a toda essa problematica, dois momentos merecem destaque no
que se refere a construcdo do percurso histérico do livro didatico. O primeiro momento é
a inclusdo do ensino fundamental no programa do livro didatico, em 1983, ja contando
com a participacdo do professor no processo de escolha dos livros. O segundo, em 1985,
quando “emerge efetivamente o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que traz,
dentre outros apontamentos, a indicacdo do livro didatico pelos professores e sua
reutilizagdo” (BONINI; YANO, 2018, p. 326). O autor afirma também que o or¢amento
sempre foi o maior problema a ser enfrentado pelo Programa, até porque, até 1993, ainda
ndo tinha sido definido nem a fonte que deveria gerar 0s recursos a serem aplicados na
compra e na distribui¢do de livros e nem os parametros norteadores do processo avaliativo

das obras. Esse acontecimento somente se deu em 1994, quando foram

definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, e de 1995 a 1997,
firma-se a distribuicdo dos livros didaticos no ensino fundamental e sdo
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incorporadas ao Programa as seguintes mudancas: fluxo regular de
verbas para aquisi¢do das obras, definicdes de critérios de avaliacdo dos
livros e publicagdo do Guia de Livros Didaticos (BONINI; YANO,
2018, p. 326).

Ainda em 1996, ocorre a extingdo da FAE e as atribui¢cdes concernentes ao PNLD
ficam a cargo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com a
proposta de utilizar os recursos provenientes do chamado salario-educagdo. A producéo
e a distribuicdo dos livros didaticos foram intensificadas, ou seja, o fornecimento de livros
as escolas ocorreu de forma continua e acentuada, a contemplar todos os alunos do Ensino
Fundamental, bem como, todas as disciplinas. Em relacdo a dindmica de distribuicéo,
Rosa (2016), ancorada nos estudos de Freitag et al. (1997), afirma que “a discussdo
politica do livro didatico compreende a organizacdo de suas decisdes politicas, a
determinacdo da qualidade e/ou da quantidade do livro didatico e a sua distribuicdo a
todos os estudantes” (ROSA, 2016, p. 86). Para Carvalhaes (2009), até a década de 80, a
histéria do LD no Brasil é assinalada por uma sucessdo de decretos, aparentemente
desastrosa. A gestdo do LD somente passa por uma mudanca significativa nos fins das
décadas de 80 e inicio de 90, quando a escolha do livro deixa de ser feita por um 6rgao
gestor e passa ser responsabilidade do professor, que é o principal interessado, ja que 0
utiliza em seu trabalho. Nessa nova perspectiva de gestdo, 0 MEC tende a atuar como
mediador entre os professores e a producéo editorial do livro, a intermediar a relagdo entre
a demanda dos docentes e a oferta de livros do campo editorial.

Para a solidificacdo de uma mudanca na politica do livro didatico, logicamente,
foram consideradas as criticas provenientes do meio académico, no que se referia a gestdo
do governo. A partir dessa perspectiva, foi dado inicio ao processo de descentralizagdo
que, desde entdo, tem buscado aprimoramento, apesar de que, para os estudiosos da area,
algumas acOes se desenvolvem com certa morosidade. Em 1997, o MEC intensifica as
acles, ao instituir o processo de analise e avaliacdo pedagdgica dos livros, com o
compromisso de publicar os resultados das avaliagdes no Guia do Livro Didatico,
organizado e enviado com a finalidade especifica de orientar os professores na escolha

dos livros a serem utilizados no contexto escolar.

As politicas publicas desenvolvidas a partir da segunda metade de 1990
geraram, ao que tudo indica, fortes repercussdes na producdo, na
escolha e na utilizacdo de livros didaticos. No caso dos livros didaticos
foi reformulado 0 PNLD e, dentre outras medidas, instituiu um processo
de avaliacdo prévia de livros a serem escolhidos por professores e
adquiridos pelo Programa (BATISTA; COSTA VAL, 2004, p. 9-10).
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Aceitamos que o processo de escolha do livro didatico é bastante complexo e,
exatamente por isso, tem contado com o envolvimento de diversos aparatos do sistema
de ensino, a saber, 0 Estado, os representantes legais do Estado nas secretarias, os Nucleos
Regionais de Educacdo ou Geréncias educacionais e as escolas, além do professor como
profissional que trabalha diretamente com esse instrumento nas escolas. Entendemos com
isso, que o livro didatico é um produto que tem desempenhado um papel resolutivo nos
embates politicos estabelecidos entre o Estado e a sociedade civil, a propor¢édo que atende
a interesses de ordem econbmica, social, politica e religiosa de determinados grupos
editoriais (OLIVEIRA, 2011). As reformulagdes no PNLD denotam, sobretudo, um
processo autoavaliativo do programa diante da complexidade, o que firma a importancia
do guia que orienta sua escolha e que sera abordado adiante.

Refletimos agora sobre a sucessdo de ac¢Ges para redefinicdo da politica do livro
didatico e, entre elas, acentuamos a importancia conferida ao Guia de Livros Didatico.
Sobre este, Rosa (2016), apoiada nos estudos de Batista (2003), tece consideracOes
bastante significativas para que se possa compreender sua relevancia no processo de
escolha do livro didatico. Apds informar que o primeiro Guia de Livros Didaticos de 1% a
48 série foi publicado ainda na década de 90, a pesquisadora elenca, os seguintes fatos
relacionados ao Guia do LD,

até a década de 90, o Guia classificava os livros didaticos em cinco
categorias: excluidos, ndo recomendados, recomendados com
ressalvas, recomendados e recomendados com distingdo. Na mesma
época, 0 Guia deixou de ser apresentado em forma de catélogo, sem
indicacdo de avaliacdo, para ser apresentado em um Unico volume, sem
a exposicdo dos livros ndo recomendados [...]. Posteriormente, as obras
passaram a ser classificadas, pelo Guia em 1999, como recomendadas
com distingdo, recomendadas e recomendadas com ressalvas e,
atualmente, como aprovadas e ndo aprovadas (ROSA, 2016, p. 86).

Lembramos, ainda, que o processo de avaliacdo dos livros didaticos ja foi
classificado de varias maneiras, inclusive, pelo nimero de estrelas que simbolizava os
resultados de avaliagdes. Bonini e Yano (2018) informam que, na atualidade, os livros
sdo classificados como aprovados ou ndo aprovados, estes, ndo entram na lista de
divulgacdo como era feito anteriormente. Os interessados em participar do processo
avaliativo passam por uma selecdo e devem obedecer a determinados critérios, tais como,

“nao podem prestar pessoalmente servigo ou consultoria, nem possuir conjuge ou parente
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até o terceiro grau entre os titulares de direito autoral ou de edicdo inscritos no processo,
ou qualquer outra situagdo que configure impedimento ou conflito de interesse” (ROSA,
2016, p. 87). Outro fato que deve ser mencionado, é de que até o ano de 2017, as
instituicdes de ensino superior eram responsaveis pelas avaliagcdes pedagogicas, mas, a
partir de ano de 2019, o MEC assume toda gestdo do processo, abrangendo também a
selecdo dos avaliadores e dos coordenadores.

Para Bonini e Yano (2018), a avaliacdo tem, inegavelmente, se prestado a um
servico que prima pela qualidade dos livros. Um exemplo disso, € que as obras que
apresentam contetidos com equivocos conceituais, tendéncias preconceituosas, mencdes
antiéticas e antidemocraticas, entre outros critérios, sao excluidas do processo. Por outro
lado, Bonini; Yano (2018) fazem uma adverténcia bastante coerente em relacdo a
atividade de publicacdo de livros, ao afirmar que como h& um edital de selecéo especifico
para cada demanda, a fim de garantir a qualidade pedagdgica do produto final a ser
publicado e, nesse edital, constam orientacbes aos concorrentes, ha também uma
predisposi¢do a homogeneizacdo quanto ao formato e ao conteudo dos livros por parte
das editoras. Feita esta consideracdo, precisamos ressaltar que ha um consenso entre 0s
diversos especialistas da &rea, de que o propdsito do PNLD, ao avaliar os livros didaticos,
é promover a melhoria da qualidade, esta, por sua vez, de acordo com o Ministério da

Educacao e Cultura,

¢ fundamental ao processo ensino-aprendizagem, apresentando-se como
instrumento basico do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor,
dentro e fora da sala de aula, quando ndo o Unico. Como instrumento de
aprendizagem, o livro didatico deve apresentar contetdo e atividades que
favorecam a aquisicdo do conhecimento, por meio da reflexdo e da
resolucdo de exercicios propiciada pela observacdo, pela analise e por
generalizag@es, visando ao desenvolvimento da criatividade e da critica
(BRASIL/MEC, 2017).

Nessa logica de pensamento, lembramos que o resultado avaliativo das obras
aprovadas tem sido publicado em forma de resenha no Guia de Livros Didaticos que sdo
enviados as escolas e disponibilizado no site!! na Internet, de modo a facilitar o acesso
desse material por parte dos professores e, assim, contribuir com o processo de escolha

no gue se refere a adocdo do livro em cada escola.

11 Site de acesso ao Guia Digital PNLD2017: <http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/index.html>. Acesso
em 05 de out. 2018.
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Como vimos nesta secdo, discutir sobre a histéria do livro didatico é tratar do
levantamento de leis, decretos acordos e comissdes. Enfim, trata-se de uma discussao que
engloba tudo que envolve a politica do LD, a deixar clara a funcéo do Estado em todas as
acOes. Para tanto, refletimos sobre a producgéo e a circulacéo do livro didatico, a partir dos
primeiros anos do século XX e percebemos que essa politica esta diretamente vinculada
a acdo reguladora do governo. Desse modo, a elaboracdo e a edi¢do dos atuais livros
didaticos &, consequentemente, refracdo e reflexo de condicdes de producdo socialmente
marcadas e historicamente construidas pelo discurso oficial sobre o livro didatico. Em
suma, como as politicas publicas para o livro didatico se configuram em um espaco de
producdo do qual emergem as obras didaticas atuais, hd& muito material de analise
acessivel a disposicdo de pesquisadores das diversas vertentes dos estudos linguisticos.

E significativo informar que nossa op¢ao em analisar as obras correspondentes ao
triénio 2017/2018/2019 deve-se ao fato de que a selecdo das obras para o triénio de
2020/2021/2022, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes do
municipio de Arapiraca (AL), seria iniciada no final do més de julho de 2019, uma vez
que o resultado da avaliacdo de obras didaticas referente ao Edital 01/2018 - CGPLI -
PNLD 2020 - Anos Finais do Ensino Fundamental foi divulgado por meio da Portaria N°
22, no Diério Oficial da Unido, no dia 01 de julho de 2019. Desse modo, 0 acesso as obras
selecionadas para 0 novo triénio, que obedecem ao longo processo de selecdo e
contratacdo, somente seria possivel a partir de fevereiro de 2020, o que implica afirmar
que extrapolariamos o prazo para defesa desta Tese, previsto para 2020.

Nesse sentido, ao langarmos méo do Livro Didatico de Portugués - Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, apresentado no Guia Didatico de 2017, locus especifico do nosso
objeto de estudo, admitimos que a escolha considerou que o LDP, ao longo do tempo,
tem se afirmado como um instrumento imprescindivel no processo educativo no que se
refere ao ensino da lingua escrita. Na secdo subsequente, fizemos uma exposi¢do das
principais caracteristicas das obras contempladas no PNLD — LP/2017, para em seguida,

apresentamos as obras resenhadas no Guia de 2017.

2.6 O PNLD-LP/2017: NOTAS SOBRE OS CRITERIOS DE ESCOLHA

Iniciamos esta secdo, a reiterar nosso posicionamento de confluéncia com os
pesquisadores que reputam o livro didatico como um instrumento deveras vultoso para o

ensino e aprendizagem. Com efeito, essa apreciacao esta alinhada a nossa justificativa em
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relacdo a escolha do LD como locus desta investigacdo, porquanto, comungamos com a
visdo de que livro didatico ainda é o principal instrumento “de referéncia para a formacao
e insercdo no mundo da escrita de um expressivo nimero de docentes e discentes
brasileiros, e consequentemente, para a constru¢do do fendmeno do letramento no pais”
(BATISTA 2003, p. 531). O que nos leva a afirmar que no contexto brasileiro, o LD
continua a motivar estudiosos a utiliza-lo em suas pesquisas, em vista do espaco
fundamental ocupado no processo de escolarizagdo dos sujeitos.

Para esta pesquisa, elegemos as obras entrepostas no PNLD-LP/2017 que abrange
os anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se de colecGes aprovadas tanto nos critérios
eliminatorios comuns as todas as areas quanto nos critérios especificos de cada disciplina.
A no0s, importa os critérios concernentes a Lingua Portuguesa. Cabe, incialmente, refletir
que as colecOes selecionadas, descritas no Guia de Livros Didaticos e colocadas a
disposicao das escolas para o processo de escolha séo, na verdade, resultados de atitudes
responsivas de autores e de editores dos livros didaticos a imensa relacdo de vozes e
discursos manifestados nas e pelas exigéncias estabelecidas no edital de selecdo que, por
sua vez, busca incorporar os avangos da LA. Isso nos leva a deduzir que o expresso nas
obras escolhidas, € 0 que ja se tornou discurso sobre o funcionamento da escola e do
trabalho docente. Em outros termos, é resultado de um processo dialdgico, no qual a
educacdo formal € o cerne e o professor, um dos principais interlocutores. O que
abordamos a seguir, em relacdo ao nosso objeto, sdo as discussdes acerca dos critérios de
avaliacdo estabelecidos no Guia de Livros Didaticos, referentes ao PNLD 2017: lingua
portuguesa — Ensino fundamental - Anos Finais.

O Guia de Livros Didaticos é um documento que apresenta uma avaliacdo dos
livros didaticos inscritos no PNLD, com o objetivo de auxiliar os professores no momento
de escolha. Na realidade, esse documento mostra que o PNLD estabelece critérios para
avaliacdo das obras inscritas no programa e cada livro deve estar de acordo critérios para
serem aprovados e disponiveis para distribuicdo nas escolas. Devem constar, no Guia de
Livros Didaticos, as resenhas das obras aprovadas, 0s principios e os criterios que servem
de norte para a avaliagdo pedagdgica, os modelos das fichas de analise e as informacdes
adicionais sobre o processo de escolha. O Edital de Convocagdo 02/2015 — CGPLI
estabelece que o Guia de Livros Didaticos deve também ser disponibilizado, além da
versdo impressa enviada pelos correios para todas as escolas do pais, a versado digital, com

vistas a subsidiar o processo de escolha das obras.
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O material didatico para poder chegar no Guia de Livros passa por um processo
de analise e avaliacdo em que se considera a adequacéo didatica e pedagogica, a qualidade
editorial e grafica e a pertinéncia do Manual do Professor para uma correta utilizagdo do
LD e atualiza¢ao do docente. De acordo com o Guia, sdo “excluidas as obras didaticas de
Lingua Portuguesa cujas analises manifestarem, em um ou mais de seus componentes,
incompatibilidade com os critérios” (BRASIL, 2016, p. 18). Como parametros
eliminatorios, sdo observados o carater ideoldgico e discriminatério, a desatualizacdo, as
incorrecdes e incoeréncias conceituais e metodologicas. Nessa perspectiva, sdo indicados

0s seguintes critérios eliminatorios:

I. Critérios relativos a natureza do material textual

O conjunto de textos que uma colecdo oferece para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa deve justificar-se pela qualidade
da experiéncia de leitura que possa propiciar ao estudante, contribuindo
para a sua formagdo como leitor proficiente, inclusive como leitor
literario (BRASIL, 2016, p. 19, grifos do original).

Ao discorrer sobre esse critério, 0 Guia nos leva a e entender que é exigido que a
coletanea utilize textos representativos da fracdo do mundo, consequentemente,
manifestem os discursos produzidos socialmente, o que implica dizer que os textos nao
devem ser utilizados como pretexto aos propositos exclusivamente didaticos. Nessa linha,
espera-se que o livro traga textos representativos da heterogeneidade cultural, a incluir
todos 0s seus elementos: a autoria, 0s registros, os estilos e as variedades, entre outros.
Espera-se ainda, que a obra se adeque aos niveis de escolarizacdo, a equilibrar os desafios
préprios do processo de aprendizagem a complexidade de entendimento que cada género
textual requer. Por isso, h& a orientagdo de que sejam utilizados textos diversificados,
especialmente, os textos da literatura brasileira, com a finalidade de que professores e
alunos, enquanto interlocutores, busquem informacdes que excedam os limites do livro

didatico. O proximo critério orienta sobre a leitura, vejamos,

I1. Critérios relativos a leitura
As atividades de compreensdo e interpretacdo do texto tém como
objetivo final a formacdo do leitor (inclusive a do leitor literario) e o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Portanto, s6 podem
constituir-se como tais na medida em que:
e encararem a leitura como uma situacdo de interlocucdo
leitor/autor/texto socialmente contextualizada;
e respeitarem as convencBes e 0s modos de ler proprios dos
diferentes géneros, tanto literarios quanto néo literarios;
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e desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel
de proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir
(BRASIL, 2016, p. 19, grifos do original).

A perspectiva de leitura orientada aqui, € concebida como processo de interacéo,
“no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretagdo do texto, a
partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a linguagem etc.” (BRASIL, 1998, p. 69). Nessa perspectiva o leitor ¢
levado a produzir sentidos, a ler ndo somente o que esta explicito no texto, ou seja, o leitor
é impulsionado a ler o texto considerando seu contexto. Dai afirmar, que, ao escolher o
livro, o professor precisa observar se as atividades de leitura oferecem possibilidades para
o desenvolvimento da formacdo critica do aluno, ja que nessa orientacdo, o ato de ler é
visto como uma atividade que contribui com a valorizacdo das praticas sociais de uso da
leitura. Isso ocorre justamente porque a acao de ler ndo se esgota no momento em que se
I€, mas, se expande no processo de compreensdo que antecede e que precede o texto, a
produzir efeitos na vida do leitor e no seu convivio social. Esse é o entendimento de leitura
na perspectiva da interlocucdo leitor/autor/texto como elementos socialmente situados,

apontado no Guia. Quanto ao terceiro critério, assim € posto,

I11. Critérios relativos a producao de textos escritos

As propostas de produgdo escrita devem visar a formacgdo do produtor
de texto e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita.
Nesse sentido, ndo podem deixar de:

e considerar a escrita como uma pratica socialmente situada,
propondo ao estudante, portanto, condi¢Bes plausiveis de
produgdo do texto;

e abordar a escrita como processo, de forma a ensinar
explicitamente os procedimentos envolvidos no planejamento,
na producdo e na revisao e reescrita dos textos;

o explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e
pertinentes para a consecuc¢do dos objetivos estabelecidos pelo
nivel de ensino visado;

e desenvolver as estratégias de producdo escrita relacionadas
tanto ao género proposto quanto ao grau de proficiéncia que se
pretende levar o estudante a atingir (BRASIL, 2016, p. 20,
grifos do original).

Nesse aspecto, 0 texto é visto como um processo em que 0s sujeitos concretizam
seus discursos, cientes da factual funcdo da escrita nas diversas situagfes de uso. A
producdo textual, vista por essa Optica, & concebida como uma atividade mediada pela

linguagem, que somente se materializa em contextos concretos de interacdo humana. O
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desafio pedagdgico em relacdo a producdo de texto é justamente o de viabilizar a
aproximacéo do aluno produtor de texto com a realidade social a que pertence. Isso nos
leva & inferéncia de que a escrita escolar deve vincular o texto ao contexto de tal maneira,
gue o estudante ao aprender 0 novo, a partir do conhecimento que possui, seja capaz de
construir novos significados e sentidos para o que ja foi estabilizado por outros. Dai a
compreensdo da escrita como pratica social. A seguir, vém os critérios que aludem a

perspectiva oral,

IV. Critérios relativos ao trabalho com a oralidade

A linguagem oral, no que diz respeito a demandas de seu convivio
social imediato, é o instrumento por meio do qual se efetivam tanto a
interacdo professor-estudante quanto o processo de ensino-
aprendizagem.

Serd com 0 apoio dessa experiéncia prévia que o aprendiz ndo soO
desvendara o funcionamento da lingua escrita como estendera o
dominio da fala para novas situacdes e contextos, inclusive no que diz
respeito a situacdes escolares como as exposi¢des orais e 0s seminarios
(BRASIL, 2016, p. 20, grifos do original).

Os parametros apontam para a necessidade de que sejam consideradas estratégias
de ensino tanto para a leitura quanto para a producdo de texto, que se leve em conta a
perspectiva da oralidade. Convém, considerar na analise, se o livro didatico valoriza os
diversos falares, as variedades linguisticas, a heterogeneidade em suas propostas
didaticas, quer dizer, se as atividades de ensino levam o aluno a também compreender 0s
contextos de uso da linguagem oral. Esse critério prima pela reflexdo da utilizacdo da
lingua em situagcBes mais formais ou menos formais, a depender da necessidade do
interlocutor, a desmistificar algumas ideias ja postuladas por reflexdes mais tradicionais,
de que a fala é o lugar da informalidade e da desorganizacdo. Nas palavras de Marcuschi
(2010, p. 35), da mesma maneira que “a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas
negativas, também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. S0 modos
de representagdo cognitiva e social que se revelam em praticas especificas.” Na realidade,
assim como na escrita, sdo 0s contextos de producdo que determinam o grau de
formalidade do discurso, por isso, esse critério orienta para que sejam elaboradas
atividades em que o uso oral da lingua seja perpassado pela transposicdo didatica, a
exemplo de saraus, seminarios, entrevistas etc. E pertinente lembrar que é necessario
adequar o nivel de exigéncia de cada atividade ao momento de interlocucéo. E, por fim,

0s critérios atinentes aos conhecimentos linguisticos,
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V. Critérios relativos ao trabalho com o0s conhecimentos
linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o
estudante a refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes
para 0 desenvolvimento tanto da proficiéncia oral e escrita quanto da
capacidade de analisar fatos de lingua e de linguagem (BRASIL, 2016,
p. 20, grifos do original).

A partir da observacéo desses critérios, sdo deixadas de fora, as obras que nao
articulam em suas atividades de leitura, de escrita e de uso da linguagem oral, os variados
tipos de conhecimentos linguisticos. O que nos impele a afirmar que as cole¢des precisam
respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, de modo a considerar e promover
estudos que contemplem o uso das normas urbanas de prestigio no contexto
sociolinguistico. E preciso compreender que a lingua, apesar de apresentar regularidades,
ndo é homogénea, imutavel, que ndo existe um padrdo Unico. Exatamente por ser
dindmica, a lingua é passivel de mudanca e ocorre de modo continuo e gradual, assim, as
atividades do livro didatico devem promover um estudo envolto nessa perspectiva. Esse
também é o momento de estimular uma reflexdo que proporcione a construcdo dos
conceitos.

O Guia de Livros Didaticos sustenta que é imprescindivel a adequacdo da obra
aos critérios avaliativos, ancorado na premissa de que ao estudante do Ensino
Fundamental — Anos Finais, deve ser garantido “o dominio da escrita, da leitura ¢ da
oralidade suficiente para as demandas basicas do mundo do trabalho e do pleno exercicio
da cidadania, inclusive no que diz respeito a fruicdo da literatura em lingua portuguesa
(BRASIL, 2016, p. 17). Nessa vertente, Rosa (2016) informa que para a averiguacao do
engquadramento das obras as exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizado um
conjunto de acdes, delegadas aos 6rgaos competentes. Dessa maneira, cabe ao Instituto
de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sdo Paulo (IPT), fazer a triagem das obras e
providenciar o encaminhamento dos livros selecionados a Secretaria de Educacdo Basica
do Ministério da Educacdo (SEB/MEC). Quanto a SEB/MEC, sdo atribuidas, segundo a
pesquisadora, a funcdo de: a) elaborar editais; b) promover a avaliacdo pedagdgica das
obras; ¢) produzir o Guia de Livros Didaticos; d) avaliar a eficiéncia no que se refere aos
aspectos pedagdgicos, em conformidade com os critérios estabelecidos no edital; e)
definir especialistas de ensino superior publicas para a elaboracéo das resenhas dos livros

aprovados, a serem inseridas no Guia de Livros Didaticos.
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Somente depois de cumpridas essas etapas, a escola é mobilizada para a sele¢éo
das obras. O processo de escolha do livro didatico, nesse contexto, € um evento de suma
importancia, pois permite ao professor avaliar e escolher, dentre as obras recomendadas
pelo PNLD, aquelas que melhor atendem ao trabalho pedagdgico da unidade escolar. A
orientacdo do MEC é a de sejam escolhidas duas op¢des, entre editoras diferentes, porque
caso haja problemas com a contratacdo da primeira obra, a escola lanca méo da segunda
opcao, por isso a segunda opcdo deve ser escolhida de forma igualmente criteriosa. O
momento de escolha deve ser visto como uma oportunidade para a discussao entre todos
os professores, com vistas a mobilizagdo dos conhecimentos tedrico-praticos envoltos no
fazer pedagogico. Até porgue esse processo € reconhecido como parte da autonomia
docente, uma vez que o professor pode escolher o material didatico de acordo com sua
prética pedagdgica, sua experiéncia e maturidade, a considerar também a realidade dos
alunos e o projeto pedagodgico da propria escola. Nesse interim, o Guia PNLD-LP/2017
sugere que sejam realizadas atividades de leitura coletiva e discussdo das obras e a analise
integral de, pelo menos, uma unidade de cada colecdo. Para tanto, devem ser escolhidas,
no minimo, quatro versdes para o processo de escolha e, por fim, instrui que seja analisado
também o Manual do Professor.

Foram apresentadas nesta secdo, consideracfes tecidas a partir do PNLD-
LP/2017, com relevancia aos critérios de selecdo das obras inseridas no Guia de Livros
Didaticos — Ensino Fundamental —Anos Finais, seguidas de uma breve reflexao sobre a
orientacdo dada no préprio Guia, em relacdo as etapas que a escola deve cumprir no
processo de escolha do livro didatico. Na sec¢do pospositiva, expomos uma simula das

resenhas das obras referentes ao PNLD-LP/2017, inclusas no Guia de Livros Didaticos.

2.7 AS OBRAS DE LINGUA PORTUGUESA RESENHADAS NO GUIA PNLD-
LP/2017

As obras resenhadas no Guia de Livros Didaticos relativo ao PNLD-LP/2017 —
Ensino Fundamental — Anos Finais, somam o total de seis cole¢des, que correspondem a
28,6%, das obras inscritas no Edital de Convocagédo 02/2015 — CGPLI, para o processo
de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico
PNLD/2017. Todas as obras aprovadas nessa edi¢do foram apresentadas e aprovadas em

outros processos, conforme o quadro subsequente. Apenas uma colecéo foi classificada
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do Tipo 1, em virtude de ter englobado o Manual do Professor na forma impressa e em
formato multimidia.

O Manual do Professor Multimidia consiste em DVDs que acompanham algumas
obras, com contetdo digital que visa complementar o aporte tedrico e fornecer apoio a
atuacdo do(a) professor(a) em sala de aula. Assim, neste ano, as colecdes a serem
escolhidas sao de dois tipos: Tipo 1, “composta por doze volumes, sendo quatro Livros
do Estudante impressos, quatro Manuais do Professor impressos e quatro DVDs dos
Manuais do Professor Multimidia” (BRASIL/MEC, 2017)* e a do Tipo 2, constituida
por oito volumes, quatro Livros do Estudante impressos e quatro Manuais do Professor

também impressos.

QUADRO 2 - OBRAS RESENHADAS NO GUIA DE LIVROS DIDATICOS DO PNLD-LP/2017 E
APRESENTADAS EM EDICOES ANTERIORES

PNLD-LP

OBRAS 2011 | 2014 | 2017
Para Viver Juntos — Portugués X X X
Portugués linguagens X X X
Projeto Telaris — Portugués X X
Singular & Plural - Leitura, Producdo e Estudos de Linguagem X X
Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa X X
Universos: lingua portuguesa X X

FONTE: A autora, a partir dos dados do FNDE (PNLD-LP).

Consoante o Guia PNLD-LP/2017, as colec¢des foram organizadas a partir de
quatro eixos de ensino: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos. Os eixos sdo caracterizados como uma resposta a uma discussao que vem
ocorrendo entre varios estudiosos da area de linguagem, ha mais de 30 anos. S&o
arrazoados, inclusive, nos curriculos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), ao difundir que o ensino precisa permitir ao aluno, o efetivo
uso da linguagem “na escuta e produgao de textos orais e na leitura e producao de textos
escritos, de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢Ges de producao
do discurso” (BRASIL, 1998, p.32).

A versdo do PNLD-LP/2017 dispensou uma atencdo especial ndo somente no
que se refere a leitura, mas, também, a producéo de textos, com vistas a uma formacéo

integral e humanistica do sujeito aprendiz nos anos finais do Ensino Fundamental.

Informagcdo disponivel no site: <http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/index.html>. Acesso em: 03 mai.
2019.
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Ancoradas nessa orienta¢do, a maioria das cole¢Bes priorizou, para a organizacdo do
processo de ensino e de aprendizagem, a adocdo de tematicas gerais e/ou de géneros na
estruturagdo das secOes que compdem a obra (BRASIL, 2016). Os textos encontram-se
dispostos nas coletaneas, com a finalidade de gerar discusséo para a construcao do saber,
destarte, “privilegiam temas sociais que envolvem a formacéo cidada e o protagonismo
infantil e juvenil, especialmente elementos que apontam para problemas sociais, tais
como questdes ambientais, a corrup¢do e o bullying na esfera escolar e no ciberespago”
(BRASIL, 2016, p. 23). A partir do tema em foco, os livros escolhem seus textos e
propdem os direcionamentos para as atividades, de modo a promover o desenvolvimento
do estudante na leitura e na producdo de texto. O tema também direciona o0s projetos
pedagogicos, inclusive, “em algumas colegdes, a selegdo tematica orienta também a
selecdo dos géneros como objeto didatico” (BRASIL, 2016, p. 24).

A informacéo dada pelo Guia PNLD-LP/2017 sobre os livros selecionados, em
relacdo as abordagens metodoldgicas, é a de que sdo articuladas as trés abordagens com
0s quatro eixos de ensino, ou seja, as obras promovem uma adjecdo entre as abordagens
de cunho mais reflexivo e construtivista com a abordagem mais transmissiva e tradicional.
A abordagem transmissiva, centrada na transmissdo de informacgdes, baseia-se na
memorizacdo, na exercitacdo para a interiorizacdo de conhecimentos, no entanto, 0s
compéndios dessa edigao buscam “deslocar o foco no “descrever e aplicar” conceitos
sobre a lingua a partir de conhecimentos ja sistematizados pelas graméticas pedagdgicas
tradicionais” (BRASIL, 2016, p. 10) e canalizam os esfor¢os no sentido de oferecer uma
proposta que priorize 0s usos da linguagem nas mais diferentes situacdes, a aspirar a
garantia de uma aprendizagem mais eficiente.

A abordagem de ensino do tipo reflexivo de base sociocognitiva tem como foco a
reflex&o sobre processos linguisticos, sobre conceitos e modos de usos da linguagem nos
contextos variados. E comum nesse tipo de ensino levar o aluno a perceber o uso explicito
de determinados recursos linguisticos, estabelecidos pelo autor do texto ou especificos do
proprio género, com o intento de que o estudante possa reconstruir os sentidos a partir da
compreensdo desses recursos. No que se refere, especificamente, a norma ortografica, “ha
nas colecdes algumas atividades que procuram fazer com que o aluno descubra
determinadas regularidades ou reflita sobre certas irregularidades” (BRASIL, 2016, p.
28), contudo, € possivel perceber que ha o predominio de uma abordagem transmissiva
nessas atividades. O Quadro 03, a seguir resume as caracteristicas gerais das atividades

constantes nas obras, a partir dessa metodologia de ensino.
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QUADRO 3 - CARACTERISTICAS GERAIS DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES CONSTANTES
NAS COLECOES, A PARTIR DO ENSINO DO TIPO REFLEXIVO DE BASE SOCIOCOGNITIVA
EIXOS DE ENSINO CARACTEISTICAS GERAIS DAS PROPOSTAS

e Antes da leitura, o aluno é levado a fazer um levantamento de
hip6teses sobre a tematica do texto.

e Os textos sdo explorados em comparagdo com outros textos.

Leitura e A resolucdo de atividades requer a mobilizacdo de diversas
estratégias de compreensdo, com énfase a percep¢do de recursos
coesivos e a inferéncia de sentidos.

e O trabalho com o Iéxico aponta para a reconstrugdo de conceitos
sobre 0s usos da lingua nos textos.

13

Producéo de textos e Considera o texto como “um processo” e ndao somente “um
produto”, por isso sdo consideradas nas etapas: o planejamento, a
revisdo e a reescrita.

e As atividades de andlise das convengdes do texto escrito
(ortografia, pontuacdo etc.) requisitam que sejam realizadas em

grupos.
e Algumas obras trazem atividades de coavaliacdo e autoavaliacdo.
Oralidade e Asatividades incentivam os alunos a observarem nos géneros orais
publicos, os registros formais e informais.
Conhecimentos e O aluno ¢ levado a fazer analises e comparacdes de “palavras”,
linguisticos “frases”, “oragdes”, e/ou “‘paragrafos”, para refletir as

caracteristicas sonoras, morfologicas, sintéticas e estilisticas, com
vistas a apropriacdo dos conceitos a partir das regularidades.
FONTE: A autora, a partir dos dados do Guia de Livros PNLD-LP/2017.

A abordagem de ensino do tipo reflexivo de base discursiva, se utiliza de textos
tanto da esfera literaria quanto de outras esferas e dos seus usos, pela perspectiva
sociointeracionista, para tanto, considera as praticas de letramento escolares e
extraescolares. As propostas de atividades buscam “a articulacdo entre “ler”, “ouvir”,
“falar” e “escrever” textos com objetivos especificos e para situacdes escolares (a
producdo de um seminario, por exemplo) e ndo escolares (a producao de uma noticia para
um jornal local)” (BRASIL, 2016, p. 26, grifos do original). Esse posicionamento ¢
considerado como um ponto forte nas colecdes. Nessa metodologia é defendido que no
contato com a leitura e com a producdo de texto, os alunos sdo levados a uma reflexao
sobre as caracteristicas textuais especificas de cada género, como também, passam a
compreender os usos linguisticos de forma coadunada com os aspectos discursivos, éticos
e estéticos.

As colecOes que apresentam essa tendéncia, apostam em um tipo de trabalho que
articula a producéo de texto com a leitura, porque buscam ir além de um modelo textual.
As propostas de atividades envolvem uma expressiva variedade de géneros que circulam
socialmente, como reportagens, campanhas publicitarias, debates, montagem de
exposi¢des, construgdo de blogs, leitura coletiva e critica de obras literarias, entre outras.

Esses géneros no contexto escolar, exigem, para serem compreendidos, interpretados e

126



produzidos, que o aluno considere as condicdes de producdo. E, justamente nesse sentido,
que as propostas de atividades articulam os diversos eixos de ensino. Nota-se com isso,
“que as produgdes ¢ as leituras dos textos ndo sao apenas atividades escolares, mas devem
circular em outros espagos sociais e atingir interlocutores diversos” (BRASIL, 2016, p.
26).

Nessa edicdo, as colecdes relacionam os géneros “as esferas de producdo e
circulacao, sdo dindmicos e existem independentemente do processo de escolarizagdo”
(BRASIL, 2016, p. 11). O posicionamento avaliativo exposto no Guia é o de que as obras
selecionadas se utilizam das trés abordagens, ora, isoladas, ora, amalgamadas, contudo,

informa que,

Em todas as colegdes ha um trabalho efetivo com uma educagéo
linguistica mais voltada para reflexdo dos usos, ao lado de um
conjunto de atividades (maior ou menor) de uma perspectiva mais
transmissiva e que se utiliza prioritariamente dos conhecimentos
gramaticais classicos (BRASIL, 2016, p. 25, grifos do original).

No que se refere aos textos, o Guia alerta para a complexidade de utiliza-los em
contextos escolares, uma vez que além de envolver um trabalho editorial que exige um
certo refinamento tanto no que se refere as escolhas que devem atender as propostas
curriculares quanto no que toca ao trabalho gréafico e editorial, ja que os textos para serem
didatizados séo retirados de suas midias originais. Esses cuidados na adaptacdo dos textos
sdo imprescindiveis para o tratamento da leitura ¢ da escrita, assim, “a cole¢do precisa
oferecer textos que propiciem uma boa experiéncia de leitura, contribuindo para a
formacao do leitor proficiente, especialmente do leitor literario” (BRASIL, 2016, p. 12).
Os textos dispostos nos livros devem levar o estudante a compreenséo da cultura escrita,
a fim de que possam diferenciar os géneros, 0s tipos, as esferas e 0s usos. Neste processo,
as colecOes atendem a essa demanda, ao trazerem uma representatividade significativa da

cultura escrita no pais, somada a um nimero também representativo de autores. Contudo,

0s textos escolhidos ainda ndo contemplam a heterogeneidade
linguistica, o plurilinguismo e a diversidade de estilos e variedades
(sociais e regionais) linguisticas do Portugués. Os textos produzidos nas
diversas regiGes brasileiras (especialmente Norte, Centro-Oeste e
Nordeste) s6 comparecem muito episodicamente (BRASIL, 2016, p.
12).
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A selecdo de textos é fator preponderante para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem que serve de base para o trabalho pedagdgico nas diversas
atividades organizadas nas obras, em consonancia com dimensdes dos eixos de ensino.
As coletaneas buscam atender as discussdes mais recentes no campo da Didatica de
Linguas e da Linguistica Aplicada que defendem que o ensino da leitura carece da
mediacdo docente e estd diretamente ligado as escolhas didaticas feitas pelo professor.
Como também clama “pela escolha de uma metodologia de ensino que privilegie a
(re)construcdo dos sentidos, a recepcao dos textos literarios e ndo literarios e a formacéo
do leitor cosmopolita” (BRASIL, 2016, p. 12), engajado em situacdes escolares, com fins
de ampliacdo do seu repertorio e de sua insercdo nas praticas de letramento. O Guia
PNLD-LP/2017 alerta que o trabalho com a leitura deve, necessariamente, ocorrer de
modo inter-relacionado com o ensino da producéo textual. As propostas de producéo de
texto, a exemplo do trabalho com a leitura e a compreensdo, devem levar em conta o
contexto, em outras palavras, devem se organizar em torno de uma préatica socialmente

situada. Entretanto, de uma forma geral, 0 Guia informa que

a maior lacuna do trabalho com a producgéo textual nas colecGes de
livros didéaticos tem sido a dificuldade de criar situacdes de producéo
de texto escrito que ultrapassem a esfera escolar (sempre que
necessario) e que engajem os alunos em produgdes auténticas e de uso
situado (BRASIL, 2016, p.13).

O eixo da oralidade, “ainda em fase de consolidacdo, tanto na &rea do ensino
quanto na da formagdo dos professores de lingua materna” (BRASIL, 2016, p. 14) carece
de maior atencdo em todas as colec¢des. Informa-se, nesse sentido, que a exemplo do que
ocorreu em 2014, a oralidade se constituiu no eixo de ensino menos explorado e com um
indice baixo de inovacdo, o0 que causa determinado desequilibrio nas propostas

pedagogicas de todas as coleces.

De maneira geral, as seis cole¢bes desenvolvem atividades com a
oralidade, tomando-a como objeto a ensinar. Enfatiza-se o ensino da
oralidade e sua relacdo com o eixo da leitura (leitura dramatizada,
declamacéo, oralizacdo do texto escrito, por exemplo) e com o eixo da
producdo textual (debates, seminarios, producdo de telejornal). Assim,
observa-se que as colecdes apostam mais na producao dos textos orais
ou oralizados. H& pouco espago para a compreensao e para a escuta
atenta e critica (BRASIL, 2016, p. 32, grifos do original).
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Em referéncia ao trabalho com os conhecimentos linguisticos, as colecGes, de
acordo com o Guia PNLD-LP/2017, foram orientadas a articularem as atividades de
forma que pudessem permitir aos alunos, uma reflexdo a despeito dos aspectos da lingua
e da linguagem, no intuito de contribuir com o desenvolvimento da proficiéncia oral e
escrita e da capacidade de analisar fatos de lingua e de linguagem. Em relacdo ao
atendimento dessa demanda em “algumas cole¢des, as atividades de leitura envolvem um
trabalho reflexivo com os conhecimentos linguisticos, especialmente com os elementos
constitutivos da textualidade (progressdo tematica, referenciacdo, recursos coesivos,
sequéncias textuais, intertextualidade, etc.)” (BRASIL, 2016, p. 31.).

Apresentamos, nesta secdo, informacdes sobre 0s principios e critérios que
serviram de base para o processo de avaliacdo dos livros didaticos inscritos no PNLD
2017 — Anos Finais do Ensino Fundamental, com énfase as contribuigcdes que as obras
aprovadas devem trazer ao ensino de Lingua Portuguesa, em relacdo a leitura, a producéo
escrita, a oralidade e aos conhecimentos linguisticos. Na proxima secdo, damos uma
especial atencdo, aos apontamentos avaliativos relacionados as obras escolhidas como

locus desta pesquisa.

2.8 OS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS COMO CORPUS DA PESQUISA

As obras escolhidas séo apresentadas no PLND-LP/2017 e foram adotadas por
escolas publicas do municipio de Arapiraca (AL). Utilizamos os livros didaticos do 6°
ano e do 9° ano, por se constituirem nos ciclos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
Inicialmente, fizemos um contato com a Secretaria Municipal de Educacédo e Esportes -
SEMEDE, que nos encaminhou a coordenacdo do livro didatico, que, por sua vez, nos
passou uma listagem com os nomes de todas as escolas do municipio, bem como a relagédo
nominal das obras adotadas por cada instituicdo. Ressaltamos que todos os compéndios
estdo disponiveis na biblioteca das escolas. O levantamento resultou em um total de trés
diferentes colecdes adotadas de Lingua Portuguesa, a primeira é a obra ‘“Portugués
linguagens” (6° ano e 9° ano), de autoria de Willian Cereja e Thereza Cochar, editado pela
Editora Saraiva, no ano de 2015, na cidade de Sao Paulo. A segunda obra tem autoria de
Camila Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e Luciana Mariz, sob a
responsabilidade de edicdo da Editora SM, no ano de 2015, em Sao Paulo, com o titulo
“Universos: lingua portuguesa” (6° ano e 9° ano). A tltima obra tem como autores Tania

Amaral de Oliveira, Elisabeth Gavioli de Oliveira, Cicero de Oliveira Silva e Lucy
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Aparecida Melo Aradjo, editado em Sé&o Paulo, pela Editora IBEP, no ano de 2015, com

o titulo, “Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa” (6° ano e 9° ano). A distribuicao por

escola pode ser observada no Quadro 04:

QUADRO 4 - RELACAO DOS LIVROS DIDATICOS ADOTADOS PELAS ESCOLAS MUNICIPAIS
DO MUNICIPIO DE ARAPIRACA (AL)

COLECAO ADOTADA ZONA
ESCOLAS Portugués Tecendo Universos:
N° (Zona Urbana) linguagens linguagens: lingua Urbana Rural
Lingua portuguesa
Portuguesa
01 | Escola de Ensino X -
Fundamental 31 de Marco
02 | Escola de Ensino X -
Fundamental Crispiniano
Ferreira de Brito
03 | Escola de Ensino X
Fundamental Cbnego
Epitacio Rodrigues
04 | Escola de Ensino X
Fundamental Germino
Pedro dos Santos
05 | Escola de Ensino - - X
Fundamental Djalma
Mateus Santana
06 | Escola de Ensino X -
Fundamental Domingos
Lopes da Silva
07 | Escola de Ensino X
Fundamental Governador
Fernando Collor de Melo
08 | Escola de Ensino X -
Fundamental Governador
Divaldo Suruagy
09 | Escola de Ensino - - X
Fundamental Hugo José
Camelo Lima
10 | Escola de Ensino X
Fundamental Manoel
Rodrigues da Silva
11 | Escola de Ensino X
Fundamental Guimaraes
Passos
12 | Escola de Ensino X -
Fundamental Jesus
Redentor
13 | Escola de Ensino X -
Fundamental Jodo Batista
Pereira da Silva
14 | Escola de Ensino X
Fundamental José Pereira
Ldcio
15 | Escola de Ensino X -
Fundamental Maria de
Nazaré
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16 | Escola de Ensino X - -
Fundamental Monsenhor
José Soares

17 | Escola de Ensino X
Fundamental José Pereira
Sobrinho
18 | Escola de Ensino X - -
Fundamental Pedro
Correia das Gracas
19 | Escola de Ensino X - -
Fundamental Pedro
Arestides
20 | Escola de Ensino X
Fundamental Luiz Alberto
de Melo
21 | Escola de Ensino X
Fundamental Laury
Capistrano
22 | Escola de Ensino X - -
Fundamental Tiburcio
Valeriano
23 | Escola de Ensino X

Fundamental Professor
Lourenco de Almeida

24 | Escola de Ensino X - -
Fundamental Vereador
Jodo Saturnino de Almeida

25 | Escola de Ensino X
Fundamental Humberto da
Costa

26 | Escola de Ensino X
Fundamental Marieta

Rodrigues Peixoto
FONTE: a autora, a partir dos dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte —
SEMEDE, Arapiraca (AL).

Conforme o Quadro 04, a maioria das escolas adotou a Colegdo “Portugués
linguagens”, que soma vinte e duas das vinte e seis escolas, o que corresponde ao
percentual de aproximadamente 84,61% do total geral de escolas do municipio. A
Colecdo “Universos: lingua portuguesa” foi adotada por trés escolas, equivalente ao
percentual de 11,54% e apenas uma escola adotou a Colecdo “Tecendo Linguagens:
Lingua Portuguesa”, correspondente ao percentual de 3,85%, no entanto, para a analise

neste trabalho, utilizamos todas as colec¢des adotadas, independente do quantitativo.

2.9 APRESENTACAO DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS

O proximo passo foi conhecer a composicao dos livros didaticos escolhidos. O
livro “Universos: lingua portuguesa” (PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015) ¢ composto

de quatro unidades. Cada unidade estd subdividida em trés capitulos. As unidades
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abordam as seguintes tematicas: no livro do 6° ano, “A cultura nossa de cada dia”, “Por
um meio ambiente por inteiro”, “Olhos e ouvidos na telona”, “E campedo” e no livro do
9° ano, “Eu (ndo) saio do padrdo”, “O movimento do olhar”, “E vai rolar a festa!” e

“Fazendo escola”.

FIGURA 5: CAPAS DOS LIVROS DIDATICOS “UNIVERSOS: LINGUA PORTUGUESA”
Universos Universos

Lingua

Portuguesa

' ]JJJJJ

Portuguesa

Ensino Fundamental | Anos finais | Lingua Portuguesa | & ano

Manual do Professor

'y ™ g
"7 DISTRIBUICAO <: MATERIAL
EXCLUSIVA 7/  DIVULGACAD
' FTD' .
00772 / =
& o

Manual do Professor

DISTRIBUICAO
EXCLUSIVA

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa (6°an6 7/ 9°ano). S&o Paulo: Edi¢des SM, 2015.

Para a abertura do capitulo € escolhido um determinado género, a conter seu titulo
e 0 autor do texto. Em cada um dos capitulos, sdo apresentadas sec@es fixas e variaveis,
destinadas aos eixos de ensino. As se¢oes fixas sdo “Antes da leitura”, “Durante a leitura”,
“Texto”, “Depois da leitura”, “A reconstru¢do dos sentidos do texto”, “A gramadtica na
reconstrucdo dos sentidos do texto”, “Avalie o que vocé aprendeu”. A se¢do “Oficina de
textos” € variavel e esta dividida nas seguintes subsecdes: “Apresentacdo da situagdo”,
“A primeira produgao”, “Criando solugdes para os problemas” e “A produgao final”.

A obra também apresenta boxes® fixos e varidveis. Os fixos sio “O que vocé vai

estudar neste capitulo”, “Para tirar conclusdes”, “Mais um dedo de prosa” e “+

130s boxes sdo partes dos livros didaticos ou pequenas secBes utilizadas para fornecer informacdes
complementares acerca dos capitulos e das tematicas exploradas, geralmente vém dentro de uma caixa de
texto. Para Marsaro (2010), o LDP, enquanto um género escrito, requer atengdo no que se refere a “forma
composicional, que se relaciona também a organizacdo e hierarquia dos elementos da pégina, textos,
imagens, boxes” (MARSARO, 2010, p. 15). Na verdade, os boxes sdo formas bastante especificas desse
tipo de material ¢ na obra “Universos: lingua portuguesa” tem uma quantidade significativa desses
elementos, sempre posicionada a margem esquerda de cada unidade.

132



Conclusdes”, ja os boxes variaveis se organizam em, “E importante saber”, “Mais
gramatica”, “Arquivo”, “Qual ¢ o género?”, “Dica”, “Fique antenado”, “Conexdes”, “Na
estante”, “Na web”, “Na telona”, “Escuta essa” e “Seu livro”. Ao término de cada
capitulo, vem a sec¢ao “Atividades integradas”, com questdes interdisciplinares ou a secao
“Projeto”, que consiste em uma atividade coletiva e visa desenvolver algum tema e/ou
género trabalhado na unidade.

Na anélise da obra, ao abordar o eixo da leitura, o Guia esclarece que a cole¢do
favorece “experiéncias significativas de leitura e constitui um bom instrumento de acesso
a0 mundo da escrita” (BRASIL, 2016, p. 54). Os textos contemplam a diversidade de
contextos sociais de uso e a diversidade de contextos culturais. As atividades, por sua vez,
permitem a exploracdo de diferentes estratégias sociocognitivas compreendidas no
processo de leitura, tais como ativacdo de conhecimentos prévios, formulacdo e
verificacdo de hipoteses, localizagdo e retomada de informagdes e producdo de
inferéncias. As propostas enfatizam ainda, os elementos constitutivos da textualidade e o
estabelecimento de relagdes entre o verbal e o ndo verbal em textos multimodais. Ha
também atividades que levam o aluno a fazer apreciacOes estéticas, éticas, politicas e
ideologicas. Este eixo ¢ considerado o ponto forte da colegdo, “pois, além de aborda-la
como um processo interlocutivo, favorece, com base na coletdnea, experiéncias
significativas de leitura” (BRASIL, 2016, p. 56). Nessa perspectiva, as atividades se
apresentam vinculadas ao eixo literario, por isso promovem o uso das obras do Programa
Nacional Biblioteca na Escola - PNBE. Na maioria das propostas de leitura é visivel uma
articulacdo com os eixos de producéo textual escrita e conhecimentos linguisticos.

Em relacdo ao eixo de producéo de textos escritos, 0 Guia aponta que a coletanea
é organizada de forma a propiciar o desenvolvimento de capacidades que levam o aluno
a produzir variados géneros de circulacdo social e para isso, considera a situacdo de
producdo e de circulacéo, a priorizar as diferentes etapas, como planejamento, escrita,
revisao e reformulacdo. Na préatica, as atividades seguem a metodologia de sequéncias
didaticas, que consideram o dominio progressivo dos géneros pelo estudante.

O eixo da oralidade ndo aparece em uma sec¢do especifica, mas, as atividades
procuram se adequar a situacdes comunicativas diversificadas e sdo vinculadas aos eixos
da producéo de textos escritos e dos conhecimentos linguisticos, com vistas a ampliacédo
da “competéncia expositiva do estudante em atividades que colaboram para que ele se

aproprie das caracteristicas dos géneros orais em estudo (BRASIL, 2016, p. 57).
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Os conhecimentos linguisticos sdo organizados em torno de um trabalho reflexivo,
a tomar o texto como unidade de ensino de forma articulada com os eixos da leitura, da
produgdo de textos escritos ¢ da oralidade. Dessa forma, “as atividades privilegiam nao
SO a apreensao de conceitos, como também a compreensao dos efeitos de sentido a partir
do uso de determinados recursos linguisticos” (BRASIL, 2016, p. 58). No que se refere a
variacgdo linguistica, os objetos de ensino sdo adequados ao nivel de ensino em questéo,
0 que implica afirmar que as propostas buscam oferecer uma abordagem reflexiva dos
fatos e das categorias gramaticais, com vistas ao seu funcionamento comunicativo.

A colecdo “Portugués linguagens” (CEREJA; MAGALHAES, 2015) é composta
de quatro unidades, subdivididas em trés capitulos e cada capitulo contém em sua
finalizacdo, a proposta de um projeto. A abertura das unidades ¢ feita pela se¢do “Fique
ligado! Pesquise!”, que traz um pequeno texto introdutorio, cuja tematica estd em
consonancia com o conteddo da unidade. As demais se¢des se organizam em torno de
tematicas gerais, entdo, no livro do 6° ano temos “No mundo da fantasia”, “Criangas”,
“Descobrindo quem sou eu” e “Verde, adoro ver-te” e no livro 9° ano, “Caia na rede”,

“Amor”, “Ser jovem” e “Nosso tempo”.

PORTUGUES

LINGUAGENS

(WS T ‘
FONTE: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T C.
Saraiva, 2015.

A m=s. N, C

Portugués Iinguagens. 6° ano ‘ 90 (J. 9. ed. Séo Paulo:
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O eixo da leitura traz a secdo “Estudo de texto”, que se divide nas subsegdes
“Compreensao e interpretacao”, “A linguagem do(s) texto(s)” e “Trocando ideias”. O
eixo da producdo de texto, que envolve tanto a modalidade escrita quanto a oral, esta
presente em todos os capitulos e eixo dos conhecimentos linguisticos esta inserido em
secdes especificas, como “A lingua em foco” e “De olho na escrita”. Cada unidade ¢
encerrada com as seg¢des “Passando a limpo” e “Intervalo”, que engloba atividades em
torno de projetos didaticos.

Para o trabalho especifico com a leitura, a coletanea disponibiliza géneros textuais
de esferas variadas, além de textos visuais da esfera cotidiana e textos multimodais, a
exemplo de tirinha, historias em quadrinhos e o cartum. A prioridade no que se refere aos
eixos de ensino, é dada aos conhecimentos linguisticos e a leitura. A articulacéo entre os
eixos de leitura e de producdo de texto é efetivada por meio do género textual ou por meio
do tema, todavia, a articulagdo entre o eixo dos conhecimentos linguisticos e os demais
eixos ndo é evidenciada na obra.

As atividades leitura estdo presentes em todos 0s eixos, seja para a compreensado
de textos, seja para a analise das caracteristicas dos géneros textuais, seja ainda para a
apropriacéo de textos usados especificamente no trabalho com o eixo de conhecimentos
linguisticos, desse modo, a leitura é considerada o ponto forte da obra. Para o seu
desenvolvimento é priorizado o resgate do contexto historico em que o texto foi
produzido, o veiculo no qual o texto foi publicado, a funcdo social, as esferas de
circulacdo, o suporte e o publico leitor. A maioria das atividades de leitura leva o aluno a
considerar o0s recursos linguisticos presentes no texto e os efeitos produzidos por eles. Ha
na obra, um numero reduzido de atividades que promovem apreciac@es estéticas, éticas e
ideoldgicas.

As principais estratégias trabalhadas no eixo da leitura sdo a localizagdo e
retomada de informagdes e a formulagdo e verificacao de hipdteses. Ha “também ativida-
des que exploram elementos da textualidade, como relacdes de coesdo e coeréncia, modos
de composic¢ao tipoldgica, intertextualidade, polifonia e argumentatividade” (BRASIL,
2016, p. 45). De um modo geral, este eixo colabora para a formacéo do leitor, a estimular
a fruicdo estética e a apreciacdo dos géneros literarios, a estabelecer um diélogo entre a
producdo literaria e outras obras artisticas.

As atividades de producdo do texto escrito procuram situar o universo social, ao
proporem praticas distintas de letramento, para isso, as etapas de planejamento, revisao e

reescrita sdo contempladas, contudo, o Guia informa que isso ocorre de modo pouco
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reflexivo. Geralmente a obra disponibiliza uma lista de itens a serem verificados. Como
a metodologia escolhida pela obra, parte das de experiéncias de leitura, as propostas de
producdo escrita giram em torno de géneros e de tipos de textos ensinados nos capitulos
e grande parte dos géneros produzidos sdo retomados no projeto que finaliza cada
unidade.

Para o eixo da oralidade, a coletanea propde trés tipos de atividades: a producgéo
de géneros orais, na se¢ao “Producdo de Texto”, a producdo de debates na segdo
“Trocando ideias” e na se¢do “Leitura Expressiva do Texto”, as atividades sdo construidas
em torno da oralizagdo dos textos trabalhados no eixo de leitura. Os géneros sdo
adequados a situacBes comunicativas na producdo oral, no entanto, o nimero de
atividades é bem modico.

As propostas para o trabalho com os conhecimentos linguisticos se utilizam de
objetos de ensino pertinentes ao nivel dos alunos e visam garantir uma reflexdo sobre a
natureza e o funcionamento da linguagem, entretanto, o tratamento dado aos conteidos
linguisticos ndo apresenta articulagdo com o funcionamento comunicativo dos textos,
pois “apesar de os conhecimentos linguisticos serem trabalhados por meio de textos,
poucos deles vém explorados quanto a constru¢do dos sentidos, sendo considerados
apenas para a realiza¢do de uma analise mais tradicional e transmissiva” (BRASIL, 2016,
p. 47).

O livro “Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa” (OLIVEIRA; SILVA; SILVA,;
ARAUJO, 2015) é composto de quatro unidades. Cada unidade esta subdividida em dois
capitulos. Nas atividades de leitura, de um modo geral, sdo explorados aspectos
concernentes aos conhecimentos linguisticos. As vezes, ocorre o contrario, nas atividades
de reflexao linguisticas sao contemplados o processo de compreensdo e de construcdo de
sentidos. No livro do 6° ano, os temas sdo divididos em “Ser e descobrir-se”, “Ser e
conviver”, “Aprendendo com a sabedoria popular” e “Natureza e cultura em cantos e
imagens” e no livro do 9° ano, as se¢des sdo “Por dentro da literatura”, “Vida de
adolescente”, “Face a face” e “Brasil, seu povo, seus desafios”. Para complemento das
atividades, a colecdo traz se¢des que ampliam os conteldos em estudo, organizadas da
seguinte forma: “Para vocé que ¢ curioso”; “Leia mais” e “Preparando-se para 0 proximo
capitulo”. A unidade ¢ finalizada com sugestdes de livros, filmes, sites e CDs, além de

um apéndice contendo conteudos gramaticais e um glossario.
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FIGURA 7: CAPAS DOS LIVROS DIDATICOS “TECENDO LINGUAGENS: LINGUA
PORTUGUESA”
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Os textos disponiveis para as atividades de leitura, embora contemplem a
diversidade sociocultural que expressam manifestacGes regionais ou abordam temas
referentes a distintas etnias, denotam um predominio de referéncias culturais urbanas,
sendo a maioria do Centro-Sul do pais. Nas propostas, ha um visivel investimento na
formacéo literaria dos alunos, a visar a fruigdo estética pela via de exploracéo de recursos
expressivos e seus efeitos de sentido, para tanto, as questdes buscam estabelecer relacbes
entre literatura e sociedade. Apesar de ser considerado um dos eixos mais consistentes,
“faltam atividades que estimulem diretamente o aluno a ler a obra da qual textos ou
fragmentos da coletanea fazem parte, sendo poucas as atividades que possibilitam o
didlogo entre a produgdo literaria e obras de outras manifestagdes artisticas” (BRASIL,
2016, p. 67).

No que se refere as estratégias de leitura, ha atividades que proporcionam a
ativacdo de conhecimentos prévios sobre os temas e géneros focalizados, contextualizam
0s textos e orientam sua compreensdo e interpretacdo. Essas atividades se organizam no
sentido de levar o aluno a fazer comparacOes entre diversos textos, a explorar a
intertextualidade, as caracteristicas funcionais e formais e a linguagem do préprio texto.
Ha nesse eixo, a indicacao de uso do dicionario no estudo do vocabulario.

De uma maneira geral, as atividades de producdo escrita abordam diferentes
géneros textuais e praticas diversificadas de letramento. Os géneros e 0s temas estudados

no capitulo sdo retomados nas propostas de producdo e sao adequados ao nivel do
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estudante. As atividades tendem a contextualizar o objetivo, o pablico alvo e a circulacdo
do texto na definicdo do género a ser produzido. O género literario € predominante nas
atividades, mas, séo raras as propostas em que a circulacdo dos textos produzidos
consegue extrapolar o ambiente escolar.

As secdes que contemplam as propostas de producdo oral estdo distribuidas do
seguinte modo: “Projetos em Ag¢ao”, “Atividade de Criagao”, “Producao de Texto” e “Na
Trilha da Oralidade”, sendo que nas duas ultimas, o tratamento dado ao texto oral se
apresenta de modo mais sistematizado. Algumas atividades permitem uma imersao maior
no entendimento dos géneros recorrentes na sociedade, a exemplo das propostas de
analise de géneros veiculados na televisao e no radio. Ainda, segundo o Guia, “ha também
atividades que exploram contetdos relativos a linguagem oral, como entonagédo, marcas
de conversacdo, relacfes entre as modalidades oral e escrita da lingua, marcas de
oralidade, variagdo linguistica” (BRASIL, 2016, p. 68).

O trabalho com os conhecimentos linguisticos € iniciado com a apresentacéo de
nocOes basicas de lingua e linguagem e enfatiza os conceitos relativos ao discurso, como
interlocucdo e situagcdo de comunicagdo, como também, relativos ao texto, a exemplo da
coesdo e da coeréncia. Os contetudos gramaticais mais contemplados séo as classes de
palavras e morfossintaxe e as convengoes da escrita. Na verdade, “a proposta dialoga com
a tradicdo do ensino gramatical, mas atribui aos contetdos um tratamento reflexivo,
propondo inicialmente observacdo e andlise, para depois apresentar ou sistematizar
conceitos” (BRASIL, 2016, p. 68). Ao final de cada volume ¢ disponibilizado um
apéndice com contelddos gramaticais.

O Guia adverte que, embora haja na obra menc¢éo aos usos do portugués brasileiro,
quando se ensina a norma padrdo, as atividades ndo conseguem atingir um nivel
satisfatério em relacdo a diversidade da fala coloquial nas diferentes regides do Brasil,
havendo necessidade de ampliacdo desse conhecimento, por parte do docente que ird
utilizar a obra. Outro ponto importante apontado na resenha, ¢ o de que a “consulta ao
dicionario é recomendada, mas ndo recebe tratamento sistematico e concorre com 0 UsoO
do glossério, que, por sua propria natureza, ndo viabiliza reflexfes sobre o 1éxico e a
ortografia” (BRASIL, 2016, p. 68).

Um dos pontos positivos abordados na avaliacdo do livro, diz respeito a proposta
de elaboracdo e execucdo de projetos, ja que segundo o Guia, a visdo pedagdgica visa
colocar a linguagem a servigo do fazer concreto. O aluno, nesse sentido, é incentivado a

interagir com o mundo, ao passo que a escola é compelida a executar acGes que
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disponibilizam o saber social produzido no meio em que o aluno convive. O objetivo
maior é que o corpo discente, mediado pelo professor possa colocar em préatica, 0s
principios organizacionais da lingua em uso, o que implica no desenvolvimento
intelectual do aprendiz, porque ao interagir com o meio através dos projetos, o
conhecimento produzido na escola, torna-se um bem palpavel, ja que a linguagem é o
médium entre o saber formal e o saber construido socialmente.

Ao apresentarmos as principais caracteristicas observadas em cada livro didatico,
direcionamos nosso olhar para a analise das propostas de atividades presentes nos livros
selecionados. Nesse contexto, fundamentados nos pressupostos tedricos e metodoldgicos,
ja delineados nas se¢des anteriores, buscamos na proxima secao, analisar como o conceito
axiologico de entonacdo se apresenta nos livros didaticos do Ensino Fundamental

adotados no municipio de Arapiraca (AL), com vistas a sua caracterizacao.
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3. AS ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS

Como forma de responder ao questionamento que deu origem ao presente estudo:
“Como a entonagdo, enquanto conceito axioldgico, ¢ caracterizada em géneros
discursivos inseridos em livros didaticos de Lingua Portuguesa, especificamente os do
campo da literatura brasileira, a partir das propostas de atividades ao 6° e 9° anos do
Ensino Fundamental?”, apresentamos, nesta secao, as andlises das atividades dispostas
nas colegdes: Universos: lingua portuguesa (PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015);
Portugués linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015) e Tecendo linguagens: Lingua
Portuguesa (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015), direcionadas para 0 6° e 0
9° anos, por se constituirem nos ciclos iniciais e finais do Ensino Fundamental 11, a servir
para a reflexdo tedrico-metodoldgica sobre o conceito de entonacdo, objeto de analise
desta Tese. Assim, para alcangar nosso objetivo, que é o compreender a manifestacdo do
conceito axioldgico de entonacdo em atividades de leitura e escrita em livro didatico de
Portugués (LDP) de 6° e 9° anos, a contribuir com os estudos sobre ensino e
aprendizagem de lingua, realizamos, inicialmente, a leitura flutuante do material,
denominada por Bardin (2011), como a fase da pré-andlise, que compreende a
organizacdo do material a ser analisado com vistas a torna-lo operacional. Nesta fase,
estabelecemos a sistematizacdo das ideias iniciais para a constituicdo do corpus, tendo
como critério basico de selegdo as atividades que, para além da perspectiva cognitivista,
contemplam uma dimenséo de ordem mais social. Essa opcéo se justifica por aceitarmos
que, ao se considerar o aspecto axioldgico da linguagem nas atividades do livro didatico,
tende-se a acelerar a expansdo dos niveis de consciéncia social do aluno-leitor, tomado
aqui como sujeito ativo no processo de aprendizagem, justamente por se constituir em um
ser socio e historicamente situado, conforme determina a teoria do dialogismo que

sustenta esta Tese. Nesse sentido, Polato (2017) defende que os alunos

N&o sdo apenas seres cognitivos que adentram a escola. Sdo cidadaos
éticos que devem aprender a ler socialmente e a escrever e a falar
socialmente, e ndo apenas melhor do que ja leem ou escrevem. Se 0
aluno puder compreender o complexo dialdgico que se efetiva no estilo
social préprio do outro e em seu proprio estilo social, ele sabera que
pode falar de si em didlogo com outro, o que é imprescindivel as
mudancas sociais. Mas isso ndo vai se efetivar se ele ndao puder
compreender as camadas sociais do dialogismo por meio do material
verbal (POLATO, 2017, p. 147).
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Nessa Otica, a entonacdo é concebida pelo Circulo de Bakhtin como um dos
atributos do enunciado que, ao manifestar-se, contribui na construcdo de sentidos no
processo de interacdo. Os géneros discursivos dispostos nos livros didaticos, que se
prestam & construcdo das perguntas de leitura e das propostas de produgédo de texto,
concretizam a linguagem nas enunciacdes em sala de aula, no sistema brasileiro de ensino.
Esta, por seu turno, somente se constitui na interacdo entre 0s sujeitos, uma vez que
ocupam um determinado lugar no tempo e no espaco, isto é, a linguagem se configura
ante a posicao ocupada pelo sujeito no mundo em que se situa. Desse modo, 0S géneros
discursivos sdo concebidos como a mais pura manifestacdo da linguagem, porque sdo
constituidos pelo sujeito-falante, dentro de um determinado contexto, com a finalidade

precipua de atender a sua necessidade de interacao.

3.1 ATIVIDADES DE ENTONACAO EM SEU CARATER SOCIAL

Para organizarmos as categorias analiticas selecionadas para esta pesquisa,
ancoramo-nos na ideia defendida pelo Circulo de que a palavra recupera a memdria
semantico-social nela depositada, ou seja, assumimos que a nogdo de voz excede 0
processo de articulacdo sonora, entdo, o tom, o ritmo e o timbre da voz ndo somente
conferem qualidade a voz, mas, sobretudo, resgatam, na palavra, uma fracdo de vida
concreta, na qual os sentimentos, as emocdes, 0s posicionamentos axioldgicos e as
sensagdes sdo vivenciadas de forma compartilhada, ja que é a avaliagdo social que
imprime o elemento emotivo-volitivo na linguagem.

Nessa etapa, fizemos o contato inicial com os textos dispostos nos livros enquanto
representantes de uma porcao de mundo, o que permitiu refletir sobre a hipétese precipua
desta pesquisa, que é a de que o conceito axiolégico de entonacdo é presente no trabalho
com alguns géneros no LD, fato que fez emergir a pressuposicdo de que um numero
expressivo de atividades organizadas em torno dos géneros admitem a materializacdo da
entonagdo expressiva (VOLOCHINOV, 2017 [1929/1930]), logo, partimos para a leitura
dessas atividades em consonancia com o referencial tedrico desta Tese. A realizacdo dessa
tarefa nos permitiu determinar as unidades de anélise, ou seja, as atividades apresentadas
nos livros didaticos organizadas em torno dos quatro eixos de ensino: leitura, producao
de textos escritos, oralidade e conhecimento linguistico, também denominada analise
linguistica. Nesse sentido, segue o Quadro 5 que sintetiza esse trabalho de leitura inicial,
a indicar os géneros e 0 quantitativo de atividades produzidas em torno deles.
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QUADRO 5 - QUANTITATIVO DE ATIVIDADES ORGANIZADAS EM TORNO DOS GENEROS

DISPOSTOS NO LD QUE ADMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONACAO VALORATIVA

QUANTITATIVO DE ATIVIDADES

POR COLECAO

A . Universos: lingua Portugués Tecendo
GENERO/COLECAO portuguesa linguagens linguagens: Lingua | TOTAL
Portuguesa
6°ano | 9%°ano | 6%°ano | 9%°ano | 6°ano 9% ano
Anedota 03 03
Anlncio publicitario 10 01 11
Artigo de opinido 01 04 01 06
Biografia 08 04 12
Cancéo 06 03 02 11
Carta Pessoal 01 01
Cartum 08 02 10
Charge 01 01 02
Conto 05 05 07 07 24
Cordel 02 02
Cronica 01 03 13 05 01 23
Depoimento 02 01 03
Diério 01 01
Discurso - 12 12
Documentario 01 01
E-mail 02 02
Féabula 03 03
Filme 02 04 06
Gréfico 01 01
Historia de tradicdo popular 01 01
Histéria em Quadrinhos 03 01 01 05
Manifesto 02 02
Narragdo futebolistica 05 05
Nota publicitéria 02 02
Noticia 01 01
Painel 03 03
Palestra 01 01
Poema 05 07 02 02 06 02 24
Propaganda 06 06
Relato de memdrias 02 02
Repente 04 04
Reportagem 03 01 08 12
Resenha de filme 16 16
Romance (fragmento) 05 14 02 11 32
Sarau 02 02
Texto didatico-cientifico 02 02
Texto explicativo 04 04
Texto imagético 07 09 07 01 24
Texto informativo 01 01 02
Tira 01 16 04 01 22
Verbete 02 03 05
Total 52 52 104 47 34 22 311

FONTE: A autora.
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Ao final do procedimento e da selecdo, foram coletadas 311 atividades que
permitem a compreensdo do conceito de entonacdo nos livros didaticos. A cronica, 0
poema, 0 romance e a tira se fizeram presentes em todas as cole¢des, ja a demonstrar um
possivel indicio de que tais géneros permitem um trabalho mais bem organizado com a
entonacdo. Ressaltamos que é por meio das atividades de leitura que o aluno se forma e
se desenvolve enquanto leitor, porquanto sua utilizacao € recorrente no trato com o texto.
Dai a importancia de se considerar 0s aspectos entonacionais que, segundo o Circulo, sdo
préprios da vida social, pois um dos atributos da entonagao € constituir-se no vinculo que
liga o verbal ao extraverbal (VOLOCHINOV, 2019 [1926]). E por essa linha reflexiva
que o contexto extralinguistico ndo é tido pelo Circulo como um elemento externo ao
contexto linguistico, mas como um expoente integrador entre a palavra e a situacédo social
na qual ela se manifesta (POLATO, 2017). Por isso, 0 aspecto valorativo na constituicdo
do dizer é imperioso para a efetivacdo deste estudo, até porque, € por meio da interacdo
verbal que o aluno-leitor responde ativamente as propostas de atividades organizadas em
torno dos géneros produzidos na sociedade (MENEGASSI, 2009).

Consideramos pertinente sobrelevar que ha, nas cole¢des, algumas propostas de
atividades que tratam explicitamente da entonagdo. Apesar de a maioria dessas atividades
se estruturar a partir da visao tradicional, ou seja, do conceito de entonacéo ligado ao tom
laringeo, é possivel perceber que a nocdo de entonacao vista pelo Circulo de Bakhtin se
faz presente nesses exercicios, justamente porque sua organizacdo clama pela ligacdo do
contexto linguistico ao contexto extralinguistico. Para exemplificar essa percepcao, segue
0 recorte e a andlise da atividade de leitura do género cordel, proposta na colecdo
“Universos: lingua portuguesa”, na se¢do “Durante a leitura”. Outrossim, ressaltamos que
essa atividade se encontra disposta, integralmente, logo mais adiante, na Figura 10. O
recorte feito aqui objetiva apresentar uma reflex&o acerca da possibilidade de analisar de
forma conjunta a no¢édo tradicional de entonacdo, apontada na colecédo, e a entonacéo

expressiva, ndo mencionada no LDP.

Leitura de cordel em praga publica
Imagine que vocé estd em um local publico, como o retratado na xilogravura de J. Borges,
na pagina 40. Suponha que vocé e um colega queiram vender um folheto de cordel. Para
fazer o publico se interessar pela histéria, vocés vdo ler um trecho dela em voz alta. Cada
um deve ler uma estrofe. A turma sera o publico e vai decidir se compraré ou ndo o folheto.
[-]

= Usem entonacGes diferentes para que o texto ndo fique cansativo e monétono.

= Enfatizem, pela entonacdo, uma palavra ou expressao, de acordo com o efeito de

sentido que queiram produzir no publico.
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= Fagam uma leitura expressiva, indicando o tipo de emocdo nos versos. Por
exemplo, se eles expressam tristeza e sofrimento, o tom de sua voz deve ser triste
(ou seja, ndo leiam de maneira entusiasmada, como se estivessem falando coisas
boas e alegres).
(PEREIRA et al., 2015, p. 41, grifos dos autores).

O primeiro item desta atividade faz mencdo em seu comando ao tom laringeo:
“Usem entonagdes diferentes para que o texto nao fique cansativo e mondtono”. Para que
0 aluno possa responder a questdo, daria sentido aos termos “monotonia” e “cansaco”.
Para tanto, recorre ao contexto extraverbal, porque a manifestacdo dessas sensagdes se da
em situacdes da vida concreta e, apesar de ndo haver nenhuma orientacdo em relacédo a
esse movimento, admitimos que a compreensao dos termos obriga o estudante a lembrar
de conversas enfadonhas acontecidas na vida real, por isso, ao realizar a leitura, evitard
causar esses sentimentos no seu publico. Na verdade, a proposta de atividade nédo
menciona 0 aspecto valorativo, apesar de ser o elemento a conferir o carater de
expressividade na leitura. O tom laringeo é guiado pelo tom valorativo. A titulo de
exemplo, suponhamos que o trecho escrito no cordel suscite a entonacao de tristeza, para
que o aluno atenda a essa prerrogativa, impde, na articulacdo da voz, tal sentimento, ou
seja, manifesta essa énfase valorativa ao realizar a leitura. Deduzimos com isso que o tom
laringeo seria consoante a avaliacdo social. A titulo de ilustracdo, tomemos duas estrofes
do cordel intitulado: “Pedro Malasartes e a sopa de pedras”, disposto no livro didatico.
Os quatro versos da décima estrofe, ao serem lidos, suscitam a entonagdo de piedade.

Vejamos,

A figura do bichinho

Era mesmo de d& dé

Rosto longo e nariz fino
Cambito de mocot6 [...]
(PEREIRA et al., 2015, p. 42)

Ja os versos que compdem a vigésima quarta estrofe, a seguir, clamam por uma
leitura expressiva que exteriorize a entonacao de confianca. E a essa mudanca de tom que
0 comando da atividade faz referéncia, ou seja, mudar o tom laringeo a partir da avaliacdo
social, com o objetivo de evitar os sentimentos de “cansaco” e de “monotonia” no publico,

apesar de ndo deixar explicita a necessidade de se considerar a entonacéo expressiva.

- Esta velha de que dizem
Vai cair no meu gogo
Eu sou Pedro Malasartes
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N&o dou ponto sem da né

Ela vai ter de me dar

Farinha de mocot6
(PEREIRA et al., 2015, p. 43).

O segundo item da atividade evidencia que € pela entonacdo que o efeito de
sentido planejado pelo locutor, no seu projeto de dizer, é produzido no interlocutor
(VOLOCHINOV, 2019[1926]). Por exemplo, se o aluno quer que o plblico vibre com a
apresentacdo do cordel imprimira entusiasmo em sua leitura, sua voz soara forte, ao passo
que mantera o tom elevado e firme. E esse posicionamento que confere & entonacio o
carater social discutido no Circulo (MEDVIEDEYV, 2016[1928]). O ultimo ponto da
orientacdo pedagogica para a realizacdo da atividade solidifica essa perspectiva, ja que
informa que é o tom que suscita 0s sentimentos humanos de alegria e tristeza, entre outros,
isto é, os valores construidos socialmente nos individuos pelos grupos em que convivem.

Um esclarecimento significativo para nossa reflexdo nas cole¢fes analisadas é o
de que as unidades, ao abordarem o0s géneros discursivos, consideram apenas 0 aspecto
descritivo formal, isto é, ndo apresentam os géneros de modo a fazer com que os alunos
os compreendam do ponto de vista valorativo. Um exemplo desse posicionamento é o
tratamento dado ao género Cordel, analisado aqui, pois, apesar de a entonacdo ser
mencionada explicitamente na proposta de atividade, a apresentacdo do género, no
capitulo, é realizada pela imagem do folheto “Travessuras de Pedro Malasartes e a sopa

de pedras”, seguido de uma breve explicacdo em trés boxes.
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FIGURA 8: RECORTE DA ATIVIDADE DE LEITURA ORGANIZADA EM TORNO DA NOGCAO

TRADICIONAL DE ENTONACAO
> Durante a leitura

Voce sabe o gue € cordel? Narrados em verso, os cordéis sdo his- m—'—

orias populares que costumam ser cantadas e recitadas, em feiras e
pracas publicas, por artistas conhecidos como cordelistas. Agora, é a
sua vez de ganhar a praca, lendo um folheto de cordel para a turma.
Para ser um bom cordelista, leia as informacdes e instrugoes a seguir.

Leitura de cordel em praca piblica e ;

Imagine gue vocé estd em um local pablico, como o retratado
na xilogravura de |. Borges, na pagina 40. Suponha que vocé e um
colega queiram vender um folheto de cordel. Para fazer o publico se
interessar pela histéria, vocés vao ler um trecho dela em
voz alta. Cada um deve ler uma estrofe. A turma sera o
publico e vai decidir se comprard ou ndo o folheto.

Vejam como preparar a leitura.

* Leiam o texto, procurando tornd-lo compreensivel
para voceés e para 0s ouvintes.

* Usem entonagoes diferentes para que o texto {
nao figue cansativo e monoétono.

* Enfatizem, pela entonagao, uma palavra ou
expressao, de acordo com o efeilo de sentido |
que queiram produzir no publico.

* Pronunciem Lodas as palavras de forma clara.

* Plangjem as pausas, que devem respeitar
a pontuagac do texto, para gue vocés pos-
sam ganhar folego, assim como controlar
o ritmo da leitura.

* Evitern a postura curvada, a cabeca baixa
€ a mao na boca.

* Facam uma leitura expressiva, indicando
o lipo de ernogao dos versos. Por exemplo, se eles expressam tris-
teza e solrimento, o tom de sua voz deve ser triste (ou seja, nao
leiam de maneira entusiasmada, como se estivessem falando de
coisas boas e alegres).

No final desta unidade,
vocé e a turma vio
produzit um sarau para
leitura de textos
literdrios, Se quiser obter
mais informagdes sobre
como preparar a leitura
de um texto em voz alta,
veja algumas dicas nas
paginas 59 e 60.

n M ADER

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 6° ano. Séo Paulo: Edi¢cGes SM, 2015, p. 41.

A proposta de atividade é pautada no conceito tradicional de entonacéo, contudo,

as orientagbes dadas no comando priorizam apenas os aspetos relacionados ao tom

laringeo. O que nos leva a deduzir que, para responder a proposta, o aluno seria conduzido

a compreensdo da entonagdo expressiva. Feitas essas consideragcfes, temos adiante o

Quadro 6, com o quantitativo de atividades em cada eixo de ensino.

QUADRO 6 - QUANTITATIVO DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA
ENTONAGAO VALORATIVA DISPOSTAS EM SEGOES ESPECIFICAS NO LD A PARTIR DOS

EIXOS DE ENSINO

QUANTITATIVO DE ATIVIDADE POR COLECAO

Universos: lingua Portugués Tecendo linguagens:
EIXOS DE ENSINO portuguesa linguagens Lingua Portuguesa
6° ano 9% ano 6° ano 9°% ano 6° ano 9% ano
Leitura 41 38 67 32 31 22
Producéo de textos escritos 04 05 14 03
Oralidade 03 02 05 03
Conhecimento linguistico 04 07 18 09 03
TOTAL POR COLECAO 52 52 104 47 34 22
TOTAL GERAL 104 156 56

FONTE: A autora.
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O eixo da leitura da leitura gerou um maior nimero de atividades, seguido pelo
eixo do conhecimento linguistico, que ocupa o segundo lugar. Vale ressaltar que
assumimos o carater dialégico da linguagem em todo processo de sele¢do das unidades
de analise, uma vez que partimos do pressuposto de que a entonacdo aparece nas
propostas de atividades apresentadas nos livros didaticos e, ainda, que seu
reconhecimento auxilia na resolucéo de tais atividades. Desse modo, ancorados na base
tedrico-conceitual desta Tese, definimos algumas caracteristicas da entonacao
predominantes nos estudos do Circulo de Bakhtin, a serem aplicadas aos propdsitos desta

pesquisa, conforme o Quadro 7.

QUADRO 7 - CARACTERISTICAS DA ENTONAGCAO VALORATIVA PREDOMINANTES NO
CIRCULO DE BAKHTIN

CARACTERISTICAS DA ENTONACAO

ACAO DA ENTONACAO NO DISCURSO

Elemento portador da avaliagdo social
(MEDVIEDEV, 2016[1928]).

Exterioriza a memoria social;
Organiza a forma de expressdo da avaliagdo social.

Elemento materializador da atitude avaliativa
do falante (BAKHTIN, 2010[1986]).

Concretiza a atitude avaliativa do falante e ao mesmo
tempo confere o tom do seu posicionamento em
relacdo ao seu ouvinte.

Elemento avaliador da palavra em uso
(BAKHTIN, 2003[1979).

Contribui com a assimilacdo e a reavaliagdo da
palavra;

contribui com atualizacdo da palavra e sua
reelaboracg8o no discurso.

Elemento de exauribilidade do tema

(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]).

Funciona como escapes entonacionais para a
expressao do género;

Manifesta o querer dizer do falante pela vazdo do
material entonacional interior.

Elemento que vincula a palavra ao contexto
extraverbal (VOLOCHINQV, 2019[1926]).

Age como um fio condutor de sentido ao vincular a
palavra aos comportamentos humanos.

Elemento que se constitui em um fundo

Sustenta e firma o enunciado ao apoiar-se nas praticas

entonacional para o coletivo social do falante | sociais.
(VOLOCHINOV, 2019[1926).

FONTE: A autora.

Convém informarmos que, nesta se¢do, buscamos observar, para a organizagao
dos indicadores que norteiam a interpretacdo, as regras basicas da Analise de Conteudo -
AC,

(BARDIN, 2011), que prevé o esgotamento de todo o assunto nos dados selecionados.

explicitadas no Capitulo 2, secdo 2.2, a exemplo da regra de exaustividade

Nesse sentido, construimos seis quadros a conter as andlises sucintas de algumas
propostas constantes no LD, a servir como exemplo modelar norteador da anélise
estendida que comp®e a Ultima secdo desta Tese. As amostras contemplam a regra da
homogeneidade, posto que os dados, além de serem referentes ao mesmo tema, foram
coletados de formas semelhantes. Enfatizamos que os livros didaticos, enquanto

documentos de pesquisa escolhidos, adaptam-se aos nossos objetivos, isto €, obedecem a
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regra da pertinéncia (BARDIN, 2011). Dessa maneira, para cada caracteristica da
entonacado expressiva definida a partir do referencial tedrico, vislumbramos uma analise
que se preste a abranger todo o corpus e, assim, atender a regra da representatividade
(BARDIN, 2011), descrita na se¢éo 2.2, devido ao carater volumoso do corpus coletado,
descrito no Quadro 5. Adiante, seguem os quadros com os exemplos modelares de
analises, precedidos do recorte da atividade.

A proposta de atividade analisada no Quadro 8, retirada da colegdo “Universos:
lingua portuguesa”, ¢ organizada em torno da imagem da escultura do mito grego
Prometeu. Trata-se de uma atividade localizada na subsecéo intitulada “Antes da leitura”.
Logo apos a imagem, segue a questdo de leitura.

FIGURA 9: RECORTE DA ATIVIDADE DE LEITURA CORRESPONDENTE A ANALISE DO
QUADRO 8

Nicolas Sebastién Adam. Prometeu acorrentado, 1762. Escultura em
marmore. Museu do Louvre, Paris, Franca.

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 6° ano. S&o Paulo: Edi¢bes SM, 2015, p. 25.

1. Descreva a imagem retratada.

2. O homem acorrentado esta em profundo sofrimento. Que elementos na escultura
evidenciam esse sofrimento?

3. O homem representado na escultura é Prometeu. Levante hipdteses:

Por que sera que ele se encontra nessa situacao?

(PEREIRA et al., 2015, p. 25).
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QUADRO 8 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONACAO EM SEU CARATER SOCIAL |

Caracteristica da entonagédo

A entonagéo se constitui em um elemento portador da avaliagdo social, ja que opera tanto no processo de
exteriorizacdo da memdria social, quanto na organizacao de sua forma de expressao.

Livro Didatico

un.

Cap.

P.

Questdo

Descricdo das atividades/Breves comentarios

Universos:  lingua
portuguesa — 6° ano

1

1

25

2

A atividade esté inserida no eixo da leitura, segdo “Antes da leitura”. E construida a partir de uma imagem
da escultura de Nicolas Sebastién Adam, “Prometeu acorrentado” e antecede um texto que reza sobre os
deuses gregos. A pergunta de leitura organiza-se da seguinte forma: O homem acorrentado esta em profundo
sofrimento. Que elementos na escultura evidenciam esse sofrimento?. A atividade preconiza a leitura de
textos ndo verbais, logo, o didlogo precisa extrapolar os limites da comunicagdo face a face para englobar
toda e qualquer comunicagdo verbal (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), porque somente assim pode
englobar também manifestagfes ndo verbais, como os gestos e as imagens.

Comentario analitico:

O profundo sofrimento para ser compreendido reivindica que o aluno construa a imagem mental da por¢éo
de vida concreta ali representada. E no extraverbal que os gestos e as expressdes séo organizados de forma
a revelar os comportamentos humanos. Eles trazem a marca de entonagdo do evento social ao qual pertencem
€ a0 mesmo tempo organizam a expressdo desses sentimentos. O homem esculpido encontra-se atado pelos
pés e pelas médos com correntes, por isso seu corpo se mostra tencionado e sua musculatura enrijecida. Sua
pele aparenta ser repuxada na barriga, enquanto um passaro bica exatamente nessa regido, ao passo que finca
suas garras em suas axilas. O rosto do homem mostra-se contraido e sua boca aberta. So essas expressdes
gue evidenciam o sofrimento enunciado na proposta de atividade.

FONTE: A autora.
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A proposta de atividade subsequente, analisada no Quadro 9, retirada da colecdo
“Universos: lingua portuguesa”, foi organizada em torno do texto de abertura do Capitulo
2, “Repente no galope a beira-mar” ¢ esta disposta na subsecéo intitulada “Depois da
leitura”. Trata-se de uma proposta de atividade que versa sobre a reconstrucdo dos

sentidos do texto.

1. A presenca de expressdes populares é uma das caracteristicas da linguagem do
repente. Escreva o sentido dos termos destacados a seguir usando as expressoes do
quadro abaixo.

o falar bobagens, coisas insignificantes

e ser um problema para alguém

o desistir de algo

e se alimentar, se sustentar

o fazer coisas que ndo foram feitas por ninguém

I.Eu pra os cantadores tornei-me uma cruz
I1.Com capacidade meu nome foi feito / Ganhando troféus e quebrando tabus
I11.Rogério ao meu lado tem enchido o bucho
IV.Diga que t& morto que eu paro o show / Ou peca penico que eu também lhe dou.
(PEREIRA et al., 2015, p. 34, grifos dos autores).
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QUADRO 9 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONACAO EM SEU CARATER SOCIAL I

Caracteristica da entonacéo

A entonacdo atua como elemento que materializa a atitude avaliativa do falante em relacdo ao objeto e
confere o tom do seu posicionamento ativo frente ao seu interlocutor.

Livro Didatico un.

Cap.

P.

Questdo

Descricéo das atividades/Breves comentarios

Universos: lingua | 1
portuguesa — 6° ano

2

34

1

Albergada na se¢do “Depois da leitura”, a atividade propde a reconstrugdo de sentido a partir de expressdes
populares constantes no texto: ‘“Repente no galope a beira-mar”, uma vez que tais expressdes sdo
caracteristicas usuais da linguagem do repente e, ainda, enfatiza que o aluno deve lancar mao da exploracédo
contextual do vocabulario. “Eu pra os cantadores tornei-me uma cruz”; “Com capacidade meu nome foi
feito/Ganhando troféus e quebrando tabus”; “Rogério ao meu lado tem enchido o bucho”; “Conversa
fiada ndo mata ninguém”; “Diga que td morto que eu paro o show/Ou pega penico que também lhe dou”.
Comentério analitico:

As expressoes ja se apresentam socialmente valoradas, porque nelas residem os ecos da expressao tipica
do género (BAKHTIN, 2003[1979]). Ao dizer “fornei-me uma cruz”, por exemplo, espera-se que o aluno
entenda que o enunciador se reconhece como um problema para alguém, possivelmente, esta fazendo
referéncia aos seus opositores repentistas e ao se utilizar dessa expressdo popular, além de materializar
uma avaliacdo em relacdo ao objeto, da o tom de seu posicionamento enquanto vencedor frente ao seu
interlocutor, com o objetivo de desencoraja-lo, ja que se trata de uma batalha de repentes. A expresséo é,
portanto, assimilada e reacentuada (STELLA, 2008) na fala do repentista para conferir seu posicionamento
enquanto sujeito socio e historicamente constituido (MOURA; MENEZES, 2008 apud PEREIRA et al.,
2015). O tom da palavra corresponde a expressdo do projeto de dizer (BAKHTIN, 2003[1979]).

FONTE: A autora.
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A proposta de atividade analisada no Quadro 10 foi retirada da coleg@o “Portugués
linguagens”, apresentada como parte dos estudos relacionados a leitura do texto de
abertura do Capitulo 3, intitulado “De frente para a vida!”, localizada, especificamente,

na subsecao “A linguagem do Texto”, organizada nos seguintes termos:

1. Na frase “Agora, que chegaste a idade avancada de 15 anos, Maria da Graga”,
que inicia o texto, o narrador emprega uma figura de linguagem. Identifique
essa figura e explique-a.

2. No 5 paragrafo, o narrador emprega um neologismo, isto &, uma palavra
inventada por ele. Para inventar a palavra sozinhez, o narrador se valeu de um
recurso existente na lingua: a formacao de substantivos a partir do acréscimo da
particula -ez. Quais outras palavras vocé conhece que tém o0 mesmo principio
de formacéo?

3. Na frase “Pois viver ¢ falar de corda em casa de enforcado” (8° paragrafo), o
narrador faz uso de um provérbio.

a) Qual é o provérbio?

b) Que sentido tem a frase do narrador no contexto da crénica?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 181).
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QUADRO 10 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONAGCAO EM SEU CARATER SOCIAL Il

Caracteristica da entonacéo

A entonacdo age enquanto elemento que avalia a palavra em uso, a contribuir com a assimilacéo, a reavaliacdo e
a reelaboracéo do discurso.

Livro Didatico | Un. | Cap. P. Questdo Descricéo das atividades/Breves comentarios

Portugués 3 3 181 3 A pergunta de leitura faz parte da secao “Estudo do texto”, na subsecdo “A linguagem do texto”, organizada a
linguagens - partir da cronica “Para Maria da Graga”, a solicitar que o aluno construa um sentido para o enunciado: “Pois viver
9° ano é falar de corda em casa de enforcado”. Para essa andlise, ancoramo-nos na ideia de que “[...] no plano

estritamente individual, a palavra nasce ja sob a sombra de multiplas relagdes; ela é, antes de tudo, uma resposta
a uma palavra anterior, e ela se dirige a alguém, a um centro de valor, diante do qual ela se posiciona” (TEZZA,
2003, p. 237). Dois movimentos sdo necessarios a construgdo do significado do enunciado. O primeiro clama pelo
reconhecimento do provérbio “Em casa de enforcado nao se fala em corda”. O segundo requer o confronto dos
valores manifestos no provérbio e reelaborados na cronica, porque a retomada do ditado consiste em um novo
posicionamento avaliativo. O adagio popular expresso no contexto de vida real entona a ideia de que um falante
ndo deve abordar em um evento discursivo temas delicados que possam ofender ou causar constrangimentos ao
seu ouvinte. Em uma reunido de confraternizacdo, por exemplo, caso um dos amigos esteja no momento a
enfrentar um processo de divorcio litigioso, ndo ¢ adequado tratar sobre o tema “casamento”, porque o discurso
proferido suscita a entonacéo de indelicadeza, de insensibilidade, de impolidez, em vez da entonag&o de discri¢do
que o evento postula.

Comentério analitico:

No texto, o provérbio utilizado para aconselhar uma jovem a tomar decisdes a partir do ciclo que se inicia aos 15
anos ¢ precedido pela declaragdo: “A gente vive errando em relac¢do ao proximo e o jeito é pedir desculpas sete
vezes por dia”. A retomada do adagio imprime uma nova valoragdo no discurso veiculado na cronica, a mostrar
que a ideia de ndo cometer erros nem sempre se efetiva nas relagcdes socialmente estabelecidas. Em algumas
ocasifes, a pessoa deve se manifestar mesmo correndo o risco de ser indiscreta. Nas duas situagdes de uso, ha
ecos de uma entonacdo que manifesta melindre. No uso popular do provérbio, esse sentido é o de evitar a
indiscricdo, ja, na cronica, entona o carater de inevitabilidade dessa postura. No confronto de valores (STELLA,
2008), o aluno torna-se apto a responder que o sentido do provérbio contradiz o adagio popular, ja que o cronista
defende a ideia de que viver ¢ também cometer erros, “dar foras”, dizer ou fazer coisas que ndo se deve.

FONTE: A autora.
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A proposta de atividade subsequente, analisada no Quadro 11, retirada da colecdo
“Universos: lingua portuguesa”, ¢ organizada em torno do texto que que finaliza o
Capitulo 3 e, a0 mesmo tempo, faz a abertura do “Projeto Sarau”, como parte da proposta
para o fechamento da Unidade 1. Trata-se de um poema de Manuel Bandeira, intitulado

“Trem de ferro”, localizado na subsecao “Sensibilizacao”.

3. Vamos pensar na entonagdo mais adequada a cada parte do texto. Que palavras
devem ser enfatizadas? Devemos declamar com um tom alegre ou triste?
a) Releia a primeira estrofe experimentando entonacées diferentes.
e Primeiro, leia todas as palavras no mesmo tom, de maneira estavel.
e Depois, leia as palavras com um tom crescente, de maneira alegre.
e Por fim, leia as palavras com um tom decrescente, de maneira triste.
Qual das trés entonacfes parece mais adequada ao texto? Justifique.
(PEREIRA et al., 2015, p. 59).
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QUADRO 11 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONAGCAO EM SEU CARATER SOCIAL IV

Caracteristica da entonacao

A entonacdo enquanto uma das formas de exauribilidade do tema.

Livro didatico

Un.

Cap.

P.

Questéo

Descricéo das atividades/breves comentarios

Universos:

portuguesa — 6° ano

lingua 1

3

59

3

A atividade esta contida no Capitulo 3, da Unidade 1, que aborda o tema “A cultura nossa de cada dia”.
Para a finalizagdo da unidade é proposto o “Projeto Sarau”. Como forma de sensibilizagdo, sdo
organizadas cinco perguntas a partir do poema “Trem de ferro”. A questdo 3 traz o seguinte comando:
Vamos pensar na entonacdo mais adequada a cada parte do texto. Que palavras devem ser enfatizadas?
Devemos declamar com um tom alegre ou triste?. A seguir, pede que sejam lidas todas as palavras do
poema, alterando o tom. No primeiro momento, solicita que o tom seja estavel; no segundo, alegre; no
terceiro, triste. Ao final, o aluno deve escolher entre as trés entona¢es a mais adequada ao texto e justificar
sua opcao.

Comentario analitico:

O conceito tradicional de entonacdo relacionado ao tom laringeo é verbalmente explicito no comando da
atividade, entretanto, a resposta do aluno ndo € limitada a pronincia das palavras, porque, ao solicitar que
a voz expresse as sensagdes de imperturbabilidade, de tristeza ou de alegria, preconiza-se que o tema seja
extenuado no préprio tom, considerado pelo Circulo como um atributo constitutivo de todo ato (DAHLET,
2005). Nao se trata somente de aumentar ou diminuir o timbre da voz, mas, sobretudo, de manifestar a
emocao na propria expressdo. Trata-se da entonagdo interior acumulada. Se a palavra proferida deve
permitir o reconhecimento dos sentimentos humanos pela entonagdo, entdo, as sensa¢des sdo entonadas
expressiva e profundamente na palavra, dai afirmar que a entonacdo atua como um elemento responsavel
pela exauribilidade do tema (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]).

Ao compreender que € pela entonacdo que o tema se realiza integral e expressivamente, o aluno pode
justificar que a melhor entonacdo para declamar o poema € a que admite a manifestacdo de imutabilidade
na expressdo do dizer, porque na exteriorizacdo da auséncia de emocBes humanas, é concretizada na e
pela entonagdo a sensacdo de frieza que retrata o carater mecanico do som de um apito de trem. Em outros
termos, a expressdo passa a corporificar “a solugdo puramente entonacional de situagdes e emogdes
cotidianas insignificantes, e as vezes até importantes” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), a depender da
situacéo.

FONTE: A autora.
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A proposta de atividade subsequente, analisada no Quadro 12, retirada da colecdo
“Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa”, € organizada em torno do texto de abertura do

Capitulo 1, intitulado: “Na escola”. A proposta estd abrigada na subsecdo “Texto e

contexto”.

1. Releia o inicio da cronica:

Democrata € Dona Amarilis, professora na escola publica de uma rua que ndo vou
contar, e mesmo o nome de Dona Amarilis é inventado, mas o caso aconteceu.

a) Qual foi a atitude de Dona Amarilis quando os alunos comegaram a
discutir um assunto do interesse deles?

b) A professora agiu de forma democréatica ao declarar o plebiscito
encerrado? Explique.

c) lronia é expressar o contrério do que se quer dar a entender. Com base
nessa informacédo, podemos dizer que o narrador foi irbnico ao caracterizar
Dona Amarilis como democrata, logo no inicio da crénica?

(OLIVEIRA et al., 2015, p. 72).
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QUADRO 12 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONAGCAO EM SEU CARATER SOCIAL V

Caracteristica da entonacéo

A entonacdo opera como um fio condutor de sentido do discurso quando liga a palavra-discurso aos
aspectos que constituem os comportamentos humanos, por isto esta sempre na fronteira entre o verbal e o
extraverbal.

Livro Didatico

Un.

Cap.

Questdo

Descricdo das atividades/Breves comentarios

Tecendo
linguagens: Lingua
Portuguesa — 6° ano

2

1

72

2

Como a unidade propde a tematica “Ser e conviver”, inferimos que sdo abordados aspectos do
comportamento humano. O tema do Capitulo 1, que alberga a atividade ¢ “Da escola que queremos” e se
utiliza da crénica: “Na escola”, cuja trama gira em torno de um plebiscito proposto pela professora, a fim
de que seus alunos opinem se ela deve ou ndo usar calca comprida na escola. Durante a votacdo, a
considerar a obrigatoriedade de uso do uniforme escolar, os alunos questionam também seus direitos de
escolha. Ao perceber que o interesse dos discentes ndo sdo somente 0s seus, a professora suspende o
plebiscito.

Comentério analitico:

Sdo feitos trés questionamentos a partir do fragmento inicial da cronica: “Democrata é Dona Amarilis,
professora na escola publica de uma rua que ndo vou contar, e mesmo o home de Dona Amarilis é
inventado, mas o caso acontecen.”. O primeiro, pergunta qual foi a atitude tomada pela professora ao
perceber que os alunos discutiam seus proprios interesses. No segundo, o aluno deve dizer se considera
democrético o posicionamento da professora. E no Gltimo, ap6s apresentar uma defini¢do para o termo
ironia, “Ironia é expressar o contrdrio do que se quer dar a entender”, € indagado se o cronista teve um
comportamento irdnico ao caracterizar D. Amarilis como democrata.

E preciso perceber os juizos de valor organizados e expressos no discurso (MENEGASSI;
CAVALCANTI, 2013) ante a posicao ocupada pelo falante no mundo. Dai, entender que o comportamento
de Dona Amarilis se altera na medida em que a discussdo em sala convoca a vinculagdo do tema aos
interesses dos alunos. No primeiro enunciado € entonado um comportamento democratico: “O governo
disse que deixa, a diretora também, mas no meu caso eu ndo quero decidir por mim, o que se faz na sala
de aula deve ser de acordo com os alunos. Para todos ficarem satisfeitos [...]”. Contudo, ao perceber,
durante a votacdo, o refletir e o refratar de valores (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2017) que
conclamam a autonomia dos alunos, D. Amarilis encerra o plebiscito. O seu agir responsivo ativo
(BAKHTIN, 2010[1986]) entona um comportamento reacionario. E justamente no vinculo da palavra-
discurso aos aspectos que constituem o comportamento da professora que o aluno percebe a ironia do
cronista ao caracteriza-la como democrata.

FONTE: A autora.
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A proposta de atividade a seguir, analisada no Quadro 13, retirada da colecdo
“Universos: lingua portuguesa”, ¢ organizada em torno da imagem do pajé¢ Bahira,
disposta no inicio do texto de abertura do Capitulo 1, intitulado “Bahira, o pajé que roubou
o fogo”. A questdo de leitura esta localizada subsegéo intitulada “Depois da leitura”.
Retomamos, na sequéncia da pergunta de leitura, a imagem do pajé, a fim de situar o

leitor desta Tese.

9. Observe a ilustracdo do inicio do texto (pagina 16). A que parte da histéria ela se
refere? Como vocé chegou a tal conclusdo?
(PEREIRA et al., 2015, p. 13).

FIGURA 10: RECORTE DA ILUSTRACAO CITADA NA ATIVIDADE ANALISADA QUE
CORRESPONDE AO QUADRO 13

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 6° ano. S&o Paulo: Edi¢cdes SM, 2015, p. 16.
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QUADRO 13 - AMOSTRAGEM DE ATIVIDADES QUE PERMITEM A MANIFESTACAO DA ENTONACAO EM SEU CARATER SOCIAL VI

Caracteristica da entonacéo

A entonacdo forma um fundo entonacional para o coletivo social do falante, porque é instituida nas praticas
compartilhadas dos grupos sociais que a manifestam.

Livro Didatico un.

Cap.

P.

Questao

Descricéo das atividades/Breves comentarios

Universos:  lingua 1
portuguesa — 6° ano

1

20

9

A atividade também solicita a reconstrugdo do sentido do texto. E parte componente da segdo “Depois da
leitura”, organizada de forma a impulsionar o aluno, a explorar a relagdo entre imagem e texto. Esta
descrita nos seguintes termos: Observe a ilustragéo do inicio do texto (pagina 16). A que parte da historia
ela se refere? Como vocé chegou a tal conclusdo?. A imagem citada na proposta se refere ao pajé Bahira,
que se finge de morto para atrair o urubu e roubar-lhe o fogo.

Comentario analitico:

Para responder a atividade, o aluno deve perceber alguns elementos que remetem a ideia de morte, tais
como, um corpo imével estendido no chdo, com olhos fechados e manchas na parte debaixo das pernas e
do peito, que podem representar a acdo de cupins de subir em corpos mortos lancados no chéo de florestas.
E preciso lembrar que esses juizos de valor sustentam praticas compartilhadas socialmente, por isso
contam com o apoio que confere a firmeza do enunciado, funcionam como atestados dessas praticas. E a
nog¢do endossada por determinados grupos sociais que é percebido o tom de morte aludido na lenda e que
deve ser apontado pelo aluno.

FONTE: A autora.
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Com essas reflexfes, demonstramos que a entonacdo, enquanto conceito
axiologico estudado nas obras do Circulo de Bakhtin, tem se apresentado de forma
explicita e implicita nas atividades analisadas no LD de Portugués do Ensino
Fundamental. Baseados nesses exercicios modelares e suas descri¢fes iniciais,
tencionamos fazer a analise estendida das questdes de ensino dispostas no LD, a partir do
prognostico de que esse conhecimento se apresenta bastante produtivo no que se refere
ao ensino da lingua escrita. Para tanto, na proxima secao, dispomos as analises estendidas
de algumas atividades didaticas constantes nas colecBes, a partir de uma das

caracteristicas da entonacdo, apontadas nas se¢des tedricas desta Tese.

3.2. A ANALISE DAS ATIVIDADES POR CATEGORIAS

Ao analisarmos se o livro didatico realmente trabalha com o conceito de entonacao
nas atividades de ensino, consequentemente, mensuramos a importancia desse
conhecimento no ensino da lingua escrita e, ainda, observamos se as atividades propostas
se adequam a teoria escolhida para este estudo. Outrossim, informamos que a separagao
das caracteristicas da entonacéo é tdo somente de ordem metodoldgica-analitica, uma vez
que, em um mesmo discurso, é possivel encontrar essas e outras caracteristicas num
processo recursivo e recorrente, pois 0 enunciado € Unico em seu processo de

compreensdo.

3.3 — A ENTONACAO VALORATIVA NA COLECAO “UNIVERSOS: LINGUA
PORTUGUESA”

Em relacéo a perspectiva tedrica, é pertinente informar que as autoras da colegao
“Universos: lingua portuguesa”, Camila Sequetto Pereira; Fernanda Pinheiro Barros e
Luciana Mariz (2015) afirmam que a obra considera o aluno enquanto “sujeito ativo na
construcdo de sentido dos enunciados, e o texto, ndo como um produto acabado, mas
como um lugar onde se encontram 0s elementos implicitos, espacos vazios a serem
preenchidos” (PEREIRA et al., 2015, p. 244). O que nos leva a deduzir que a leitura, no
compéndio, € considerada como um processo de interlocucdo entre o autor, o leitor e o
texto. Como mostra, selecionamos duas atividades inclusas nas se¢des “Depois da leitura”
e “A reconstrucao dos sentidos do texto”. Na questdo 2, mostramos como a entonagao

contribui para a assimilacéo e a reavaliacdo da palavra em uso. A questdo 7 mostra como
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a entonacdo age, enquanto elemento que vincula o contexto verbal ao contexto
extraverbal, ao vincular a palavra aos comportamentos humanos.

A primeira proposta analisada €, na verdade, a segunda pergunta de leitura
referente ao texto de abertura da primeira Unidade, intitulado: “Bahira, o pajé que roubou
o fogo”, ja comentado anteriormente. A questdo propde que o aluno faga a exploracéo
contextual do vocabulario, de modo a dar sentido as expressdes que fazem referéncia a

cultura indigena apresentada no texto. Seguem as expressoes:

2. Escreva o sentido das expressdes destacadas a seguir.
Volte ao texto e tente descobrir o significado das expressdes pelo contexto.
I. [...] as mulheres faziam das tripas coracgdo para que nao se estragasse a
caca [...]. As indias [...] choravam suas mazelas junto a Bahira [...].
Il. E que o dono do fogo n&o o daria assim, de m&o beijada [...]!
I1l. Os Kawahiwas [...] ja estavam nervosos, achando que a travessia ia gorar

(PEREIRA et al., 2015, p. 19, grifos dos autores).

A tematica tratada na unidade diz respeito a cultura, sob o titulo: “A cultura nossa
de cada dia” e o capitulo trata de mitos e lendas. A atividade esta disposta na secao:
“Depois da leitura” e antes de respondé-la, o aluno é explicitamente exortado, atraves do
“Boxe: Arquivo”, a refazer a leitura do texto-base, com vistas a assimilacdo da situacéo
comunicativa, a identificacdo do produtor do texto, de sua intencdo no momento de
producdo e da circunstancia historica em que foi produzido, bem como, € instruido a
considerar as condi¢des de recepcdo do texto. Vejamos essa orientacdo no recorte do
boxe:

FIGURA 11: RECORTE DO BOXE: ARQUIVO

Para entendermos o sentido de um texto, é necessario considerarmos o contexto, ou
seja, nossos conhecimentos da lingua portuguesa e do mundo em que vivemos, e as
informagdes sobre a situagao comunicativa em que esse texto foi falado ou escrito. Isso
significa identificar quem & o produtor do texto e qual foi sua intencdo no momento da
producdo, a quem o texto é dirigido e em que circunstancia histérica ele foi produzido.

FONTE: PEREIRA et al. Universos: lingua portuguesa — 6° ano. Sdo Paulo: Edigdes SM, 2015, p. 19
(adaptado).

A orientacdo dada no préprio livro é a de que o professor deve auxiliar os alunos
nas atividades de exploragéo contextualizada do vocabulario, a acentuar que o sentido de

uma palavra ou de uma expressdo pode modificar, a depender do contexto em que é
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empregada, dos atos e dos sujeitos que representa. E nessa linha de reflexdo que o Circulo
defende que as palavras ndo sdo neutras, sdo, com efeito, valoradas socialmente, isto €,
sdo carregadas de juizo de valor (VOLOCHINOV, 2019[1926]), logo, para que se
compreenda as expressdes usadas no texto, é necessario que se reconhecam os valores
nelas manifestados. Com isso, deduzimos que, na atividade em andlise, € contemplada a
nocdo de que todo enunciado se organiza a partir de uma atmosfera axioldgica e que a
entonagdo expressiva ¢ a “expressdo mais clara do conceito de avaliagdo social”
(MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 185), porque cabe a entonacio a caracteristica de
manifestar a avali¢do social e, na leitura, importa quem é o leitor para atualiza-la.

E relevante lembrar que o texto, em torno do qual a atividade se organiza, resgata
a ideia de que o fogo sempre foi uma das grandes necessidades do ser humano, a ser
utilizado para o aquecimento, para a iluminacao, para a protecdo contra o frio e também
para 0 cozimento de alimentos. A questdo da alimentacdo se constitui no pano de fundo
que serve para explicar a expressdo popular correspondente ao item I, localizada no
primeiro paragrafo da lenda: “No passado, ndo havia fogo na tribo Kawahiwas. Seu dia
a dia era uma luta: as mulheres faziam das tripas coracéo pra que ndo se estragasse a
caca trazida pelos maridos. Comida quentinha? S se o sol ajudasse.” (SAVARY, 2006
apud PEREIRA et al., 2015, p. 16). As ponderacdes acerca do sentido referente a
expressdo “fazer das tripas coracdo” devem ser iniciadas a partir de uma reflexdo sobre
as dificuldades enfrentadas todos os dias pelas mulheres da tribo, especialmente, no que
diz respeito ao preparo das refeicoes.

Uma alternativa de alimentacdo mostrada na lenda é a caca realizada pelos homens
e, como ndo havia fogo, a carne ndo podia ser assada e nem cozida, fato que dificultava
ndo somente a preparacdo do alimento, mas, também, a sua conservacdo. Ora, é de
conhecimento comum que 0S micro-organismos se proliferam com maior rapidez e
facilidade em alimentos crus, o que ocasiona o0 apodrecimento e a consequente perda do
alimento. Essa informagao traz a tona uma das grandes “dificuldades” a ser enfrentada
pelas indias, porque se a preparacdo dos alimentos era um dos trabalhos que ficava sob a
sua responsabilidade, na falta de condic¢Oes para a execucdo dessa tarefa, elas se viam
obrigadas a encontrar solugdes para o impasse e, nesse sentido, suas agdes diarias
demandavam esforcos que ultrapassavam a condicdo humana. E exatamente no carater
sobre-humano que reside o sentido da expressao: “fazer das tripas cora¢do”.

As tripas, do ponto de vista bioldgico, sdo importantes para o bom funcionamento
do corpo, principalmente, no processo digestivo. O trabalho do intestino consiste nas
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transformacGes finais de toda digestéo, realizando a funcdo mais significativa no que diz
respeito a absorcdo de alimentos, contudo, se formos comparar o seu trabalho com o
trabalho desenvolvido pelo coracdo, podemos deduzir que as tripas ocupam uma fungéo
secundaria, enquanto o coracdo assume as funcdes basilares. Cabe ao cora¢do o
trabalho de bombear 0 sangue através dos vasos sanguineos, ou seja, é ele que faz o
bombeamento do sangue oxigenado (arterial) proveniente dos pulmdes para todo o corpo
e do direcionamento do sangue desoxigenado (venoso), que retorna ao coracdo, até o0s
pulmdes, para novamente ser enriquecido com oxigénio. Na realidade, ele se constitui em
um dos 6rgdos mais ativos do nosso organismo, assim, a ideia de trocar a acao realizada
através do coracao pelo trabalho que as tripas desempenham reporta-nos a uma alteracéo
simbolica da fungédo dos intestinos, o que implica afirmar que a realizacao da tarefa, caso
fosse assumida pelas tripas, poderia, sim, ser efetivada, mas, demandaria um sacrificio
vultoso.

E oportuno lembrar que os adagios sdo tidos como expressao de uma verdade geral
legitimada na experiéncia humana, por isso, “apresentam um forte valor cultural, pois
permitem conhecer os aspectos caracteristicos da sociedade em que estdo inseridos e
preservar as tradi¢oes” (FERREIRA; VIEIRA, 2013, p. 3). Enquanto género da oralidade
que circula no cotidiano, o dito popular ¢ reconhecido pelo seu aspecto entonacional, “na
medida em que esta imerso na prosa do mundo, dela bebendo e nela se constituindo [...],
tomando o ser humano e a linguagem como parametros dos valores e das tensfes que
regem o mundo” (BRAIT, PISTORI, 2012, p. 381), dai dizer que o adagio suscita pontos
de vistas distintos que refutam, confirmam, esclarecem, exemplificam etc. Em outras
palavras, o ditado popular se organiza no dialogo do cotidiano e dele faz parte. E por essa
I6gica que a comparacdo feita entre o coracdo e as tripas clama por uma compreensao
dialoégica, uma vez que, do ponto de vista biolégico, esses 6rgdos sdo diversamente
apresentados, tanto no que se refere a forma quanto no que compete a fungéo, o que nos
leva a defender que do ponto de vista fisico, seria impossivel que um 6rgéo realizasse o
trabalho do outro. Dessa compreensdo emerge o juizo de valor manifestado na expresséo,
ja que a troca de funcdo representa um esfor¢o colossal, adaptativo. O julgamento de
valor, por seu turno, é formado no seio de determinada comunidade, consequentemente,
carece de apoio coral (VOLOCHINOV, 2019[1926]).

Isso posto, inferimos que o adagio popular somente ganha sentido quando o aluno
passa a compreender que, na vida concreta, esse discurso € utilizado para representar

situacBes em que o ser humano dispensa esforgos sobressalentes, que vao além dos limites
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estabelecidos, sejam de ordem fisica, sejam de ordem intelectual, sejam de ordem
emocional. E também por essa via de entendimento que Polato e Jung (2019, p. 61), com
bases em estudos realizados a partir da obra Freudismo, advertem “que uma ideia so ¢
forte, verdadeira e significativa se toca aspectos essenciais da vida de um determinado
grupo social”, logo, reconhecer os valores entonados no ditado popular ¢ dialogar com os
lugares e com os sujeitos onde ele se manifestou.

Essa visao ratifica a nocdo de dificuldade, de sacrificio, de luta exacerbada que
corresponde a imagem mental criada pela expressdo popular “fazer das tripas coragdo”.
Ela traz, em si, 0s ecos da expressdo peculiar do préprio género, ou seja, a voz que se
ouve no texto, expde a entonacao de algo dificil e complexo de ser realizado, porque exige
daquele que deve realiza-lo um esforco além do que é permitido ao ser humano. E essa
voz que deve ser ouvida pelo aluno-leitor no processo de construcdo de sentido, ja que
“através da entonacgdo, intervém a voz e seu complemento indispensavel, o ouvido”
(DAHLET, 2005, p. 249). E nesse contexto, que a “ideia de extrema dificuldade” ganha
vida e se constitui como resposta para o item I. Essa percepcao se efetiva quando o aluno
atenta para a entonacao valorativa em uma fracao da vida real, ou seja, quando assimila
ndo somente a possibilidade de figuragédo das palavras, mas, sobretudo, suas condic¢des de
manifestacdo, porque a palavra medeia de forma pura e sensivel todas as rela¢6es sociais
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]).

Para reforcgar a entonacgéo de dificuldade advinda da situagdo angustiante em que
viviam cotidianamente as mulheres da tribo Kawahiwas, vale lembrar que, em nossa
cultura, a maioria dos alimentos cozidos, geralmente, sdo aquecidos antes do consumo, a
fim de se garantir mais sabor no momento da degustacdo, com exce¢do dos alimentos
que, pela natureza de sua origem ou pela necessidade do seu feitio, sdo servidos frios ou
até mesmo gelados. Para fazer alusdo a essa pratica social, o texto apresenta uma pergunta
retdrica, ja exposta e retomada aqui: “Comida quentinha? So se o sol ajudasse.”. Esse
posicionamento nos permite inferir que a mencgao feita ao “sol”, como o Unico elemento
da natureza passivel de fornecer calor para o aquecimento dos alimentos, refor¢a a nogao
de sacrificio exacerbado, de esforgo sobre-humano, que se constitui no tom da expresséo
em pauta, levando-nos a concluir que é no contexto extraverbal que a palavra ganha
expressividade, portanto, o juizo de valor somente se manifesta em situacdo de uso, até

porque,

164



Quando escolhemos as palavras no processo de construcdo de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da lingua em
sua forma neutra, lexicogréafica. Costumamos tira-las de outros
enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com 0 nosso, isto
é, pelo tema, pela composicdo, pelo estilo; consequentemente,
selecionamos as palavras segundo a sua especificacdo de género
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 292-293, grifos do autor).

Destarte, a expressdo popular “faziam das tripas coragdo” se apresenta no texto
valorada a partir do tom de dificuldade, no entanto, esse juizo de valor materializado pela
entonacdo somente é percebido quando o aluno-leitor atenta para as experiéncias
concretas de linguagem, porque o valor é proprio da atividade humana e sua atualizacdo
busca adequacdo a vontade de dizer do interlocutor na interacdo verbal. Inclusive, esse
entendimento se constitui em uma condicdo fulcral para a construcdo das respostas a
serem dadas nos outros itens que compdem a atividade, justamente porque é a entonagédo
de adversidade, de impedimento, que permeia todo o texto, dai afirmar que as expressoes
expostas nos demais itens sdo também organizadas em torno dessa entonacdo de esforco
descomedido, de luta, de sacrificio. Essa entonacdo manifesta, age enquanto elemento
que avalia a palavra em uso, de forma a contribuir com a elaboracdo do discurso que da
vazdo ao carater imoderado de dificuldade enfrentado pela tribo para conseguir o fogo.
Temos aqui um ideologema (MACHADO, 2020), isto €, um bloco de juizo de valor e
entonacional complexo, fundeado nas vivéncias e préaticas culturais é nesse sentido que a
expressdo popular é compreendida enquanto “acontecimento vivo” (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930], p. 304). Machado (2020), em nota de rodapé, a pagina 158, argumenta

que,

o0 ideologema refere-se a realizacdo do discurso concreto da palavra
situada no campo enunciativo tendo como chave conceitual a distin¢éo
de seus acentos e entoacdes. Nesse sentido, o ideologema é construcdo
do ide6logo responsavel pelo discurso que enuncia (MACHADO, 2020,
p. 158).

Esse ponto de vista remete a ideia discutida na se¢do 1.3 desta Tese, de que o
discurso ndo se constitui na simples representacdo de uma parte da vida do falante
transmitida ao seu ouvinte, ndo se trata da expressdo de sua pisque, mas, sim, de uma
resposta as experiéncias de linguagem, ou seja, de um posicionamento ativo ao discurso
de outrem. Nisto, reside a nocao de signo ideoldgico, porque o discurso é atualizado em

situacdes de efetiva comunicacgdo, o que significa dizer que € preciso perceber as refracdes
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da palavra e o estudante, ao ser conduzido por essa via, compreende a forca da
expressividade na relacdo com a historicidade do dizer.
Na sequéncia, temos a expressdo “choravam suas mazelas”, descrita no item II,

contida no seguinte trecho da lenda:

As indias, ouvindo histdrias sobre as cunhds de tribos vizinhas, choravam suas
mazelas junto a Bahira, o grande pajé. Este, de tanto aturar reclamagdes, se encheu
e resolveu dar um jeito. Os homens se alegraram, ao verem Bahira partir tdo
determinado [...]. Sonhavam, antecipadamente, com o0s assados que, enfim,
comeriam.

(SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 16)

Um dos significados possiveis para o termo “mazela” esta ligado a sensagdo de
padecimento, como bem aponta o Dicionario da Lingua Portuguesa Larousse: “[...] 3.
Infortanio, desgraca” (LAROUSSE, 2001, p. 642). Nascentes (1955), ao advertir que o
termo “mazela” é proveniente do latim *macella, macula, pequena mancha, chaga, ferida,
acrescenta que M. Libke, uma das referéncias usadas no seu dicionario etimoldgico,
admite que o termo também seja um derivado de mazelar do italiano “macellare, matar.
Significou pena, tristeza, magoa” (NASCENTES, 1955, p, 322). Na verdade, ninguém
chora per si. As emocdes que levam ao choro nascem do encontro entre um eu e um outro,
emergem na tensdo. O que significa dizer que o ser humano chora pelo que é na relacéo
com o outro ou pelo modo como o outro ou os fatos o tocam esteticamente, ou ainda,
como ele préprio se subjetiva nesta relacdo. Nesse sentido, o verbo chorar, em “choravam
suas mazelas”, se constitui em uma manifestacdo psicofisioldgica decorrente de uma
avaliac&o social que toca o interior humano e permite externar-se de forma emotiva e ao
ser somada a avaliacdo social do termo “mazela”, remete a uma avaliagdo de suplica, de
lamento, a representar a posicdo especifica deste grupo social, ou seja, das mulheres
indigenas que precisavam cumprir a tarefa de preparar os alimentos para a tribo. A
emocdo, portanto, esta na entonacgdo, na relacdo com o extraverbal.

Com base nessas consideragdes, assentimos que as indias ndo s6 reconhecem seu
sofrimento, mas, também, a autoridade e o poder do pajé em solucionar o problema, por
isso dirigiam-se a ele para reclamar sua desgraca. O verbo chorar pode ser compreendido
tanto no sentido de lacrimejar, quanto no sentido de reclamar, de suplicar ajuda. Mas, a
recorréncia ao contexto autoriza a ideia de que as mulheres daquela tribo suplicaram o
auxilio de Bahira para acabar com o sofrimento diario que enfrentavam, ou seja,

“choravam suas mazelas” ante o pajé e foi justamente a entonagdo de reclamacado e de
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stplica que fez com que Bahira fosse em busca do tal fogo. Esse é o tom que valida a
acao do paje e relaciona a experiéncia da tribo com a experiéncia vivenciada ativamente,
por nos, de forma Unica e singular, posto que reclamar das dificuldades e pedir ajuda séo
praticas sociais experimentadas pela humanidade, de uma forma geral, o que implica
afirmar que “o momento da atuacdo do pensamento, do sentimento, da palavra, de uma
acao, é precisamente uma disposi¢cdo minha ativamente responsavel — emotivo-volitiva
em relacdo a situacdo na sua totalidade, no contexto de minha vida real” (BAKHTIN,
2010[1986], p. 93-94).

E seguindo essa linha de reflexo que o aluno-leitor pode conceber a si mesmo no
ato realizavel propriamente dito e se constituir em relagdo ao outro. Alem do mais, 0 ato

3

de relacionar as experiéncias vivenciadas ativamente tem ‘“um carater valorativo-
sensorial e volitivo-realizador e ¢é, ao mesmo tempo, responsavelmente racional”
(BAKHTIN, 2010[1986], p 91). Dito de outra forma, além de estar relacionada com o ato
responsavel como agdo em si, a experiéncia vivenciada do outro confere entonacédo e
valores que levam o aluno a compreender a carga emocional do discurso e a perceber o
seu caréater de irrepetibidade.

O item 111 solicita que seja dado um significado a expressdao “de mao beijada”,
posta no texto da seguinte maneira: “Bahira, enquanto caminhava, ia matutando. Ele
sabia muito bem a quem pertencia o fogo. E que o dono do fogo néo o daria assim, de
mao beijada, a qualquer folgado que chegasse pedindo-o! Bahira precisaria bolar um
plano bem esperto” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 16). Para o
Dicionéario da Lingua Portuguesa Larousse, essa expressao popular esta relacionada a algo
dado “de graga, sem pedir ou receber nada em troca” (LAROUSSE, 2001, p. 575). Esse
entendimento leva o aluno a um confronto de ideias que permite a reavaliagdo e a
construcdo do juizo de valor em relagdo as lutas e aos dilemas enfrentados pela tribo
Kawahiwas. Nesse ponto, retomamos a noc¢ao de que o dialogismo atravessa as relacoes
entre os seres humanos e é exatamente desse lugar que emerge a valoracao da expressao
e que permite ao aluno compreender o discurso veiculado. Na vida real, € comum o
enfrentamento. E comum a luta para se conquistar o objetivo almejado, especialmente se
0 que almejamos se constitui em algo de grande importancia para outras pessoas, como é

o caso do fogo, desejado pelas mulheres e pelos homens da tribo.
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A expressio “dar de mio beijada”* surgiu na Idade Média para representar o ato
de fiéis ricos que davam a Igreja presentes generosos, a exemplo enormes palacios e
terras, como retorno, podiam gozar do privilégio exclusivo de beijar as méos do papa. Por
isso, se da de médo beijada, com interesse ou sem, ou pelas duas coisas. Popularmente, o
emprego tende mais ao sentido de dar de graca, sem nada em troca, seja por falta de
avaliacdo ou excesso dela. E pertinente lembrar que a avaliacio integra a tomada de
consciéncia a partir da entoacdo interior. A mao pode ser beijada com extrema comocao
ou somente para cumprir certa formalidade. Em linhas gerais, o sujeito que beija a mao
precisa integrar-se ao outro, sublimar-se, precisa dar ao outro um sopro de si. 1sso pode
ocorrer devido a uma consciéncia monoldgica (auséncia de avaliacdo, julgamento), ou
pode se dar a partir de respeito, consideracéo, e até sublimacdo, que também é expressao
valorativa. O processo fisico de sublimac&o®®, por sua vez, consiste na transicio direta da
fase sélida para fase gasosa, sem passar pela fase liquida, que representa o nivel
intermediario de agitacdo das particulas. Dessa maneira, 0 ato de entregar algo a alguém
“de méo beijada” exige, daquele que o faz, valores sublimes e nobres ou um estado de
inconsciéncia. Isto porque, “de méo beijada” é de graga mesmo.

A partir da consideragdo desses juizos, o leitor matura no sentido de perceber 0s
lugares ocupados pelos sujeitos na lenda. De um lado, tem-se o indio Bahira, a ocupar o
lugar de chefe da tribo Kawahiwas, tido como “o grande pajé”, comprometido, a partir da
reclamacéo das mulheres da tribo, a trazer o fogo. Do outro, tem-se o Urubu, que por ser
uma ave de rapina, ndo daria o fogo, “assim, de mao beijada”, ja que isso ndo faz parte
de sua natureza. Dessa forma, guiado pelo dialogismo, o aluno pode inferir o nivel de
dificuldade a ser enfrentado pelo pajé, na entonagcdo compartilhada do termo “de mao
beijada”, que permite a construgao da resposta a atividade, ja que o Urubu, tido como o
dono do fogo, ndo iria entregéa-lo ao pajé, de forma facil, docil e sem lutas. E a entonagéo,
enquanto elemento avaliador da palavra em uso, que contemporiza a assimilacdo das
nuances do tom de dificuldade, discutido ao longo da analise dessa atividade. Esse
confronto entre as nocdes de dificuldades e de facilidades, consequentemente, amplia o
sentido do discurso proferido e favorece a resposta a ser dada pelo aluno em relacdo a

expressao em tela.

4 Informagdes retiradas do site Gramatica net. br: Conhecimento da Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<https://www.gramatica.net.br/origem-das-palavras/origem-da-expressao-dar-demaobeijada/>. Acesso
em: 26 abr. 2020.

15 Informagbes retiradas do Blog Info Escola: navegando e aprendendo. Disponivel em:
<https://www.infoescola.com/fisico-quimica/sublimacao/>. Acesso em: 26 abr. 2020.
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O tultimo item ¢ descrito no 22° paragrafo: “O pajé recuperou o fogo, de novo,
com a vara, os Kawahiwas, na margem oposta, ja estavam nervosos, achando que a
travessia ia gorar” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 17). O verbo gorar,
segundo o Dicionéario da Lingua Portuguesa Larousse, pode assumir o sentido figurado
de “Nao chegar a realizar-se; malograr-se” (LAROUSSE, 2001, p. 575). Esse sentido
pode ser aplicado a expressao no texto, uma vez que o leitor da lenda acompanha a saga
do pajé, que, por sua vez, precisa superar diversos obstaculos ao atravessar um rio para
voltar a sua tribo, com fogo roubado. Diante da possibilidade de perder o almejado fogo,
é precisamente nas tentativas frustradas de travessia do rio que reside a entonacdo de
medo por parte dos kawahiwas. A entonacdo de medo comunga com a entonacdo de
dificuldade avaliada nas demais expressdes. Dai a importancia de se considerar que, do
ponto de vista tedrico, a palavra ja se apresenta valorada no meio social, desse modo,
compreendé-la é reposiciona-la no momento de interacdo verbal, j& que toda manifestacéo
da palavra ocorre na singularidade do evento.

A seguir, dispomos a segunda pergunta de leitura selecionada na colecédo, que
solicita 0o exame da relacdo mantida entre o pajé e os animais. Na prética, a pergunta
propbe que seja feita uma andlise das habilidades de Bahira, sujeito ativo, no
relacionamento com o seu “outro”. Como a proposta de atividade vindica explicitamente
que o aluno volte ao texto para observar o comportamento dos animais com o paje,
subtende-se que € preciso construir um inventério dos padrfes de comportamentos sociais
de todos os envolvidos, a fim de que o aluno-leitor perceba cada individuo, em seu ato

ético. Eis, a pergunta de leitura:

7. Como é a relagdo de Bahira com os animais? Explique sua resposta.
Volte ao texto e observe 0 comportamento dos animais com o pajé.
(PEREIRA et al., 2015, p. 19).

Com efeito, o leitor deve ter em mente que o discurso verbalmente expresso, a
caracterizar o comportamento dos sujeitos envolvidos na situacdo discursiva, carece ser
situado socio e historicamente em fracfes da vida concreta, logo, para compreender o
enunciado, had a necessidade de vincular a palavra ao contexto extraverbal
(VOLOCHINOV, 2019[1926]). Essa atitude leva em consideracdo que o padrdo
comportamental de cada animal diante do pajé se concretiza como uma resposta ativa ao
proprio comportamento de Bahira marcado no seu relacionamento com eles. O que obriga

considerar a posi¢do ocupada pelo indio, enquanto chefe da tribo Kawahiwa, bem como,
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a relacdo de dependéncia da situag@o, até porque “a avaliagdo social determina o
fenomeno histérico vivo” (MEDVIEDEV, 2016[1928] p. 189), ela organiza a
comunicacdo. Essa visdo reforca o argumento de que a dimensdo valorativa, por ser
construida no meio social, manifesta-se exclusivamente nas inter-relagdes
experimentadas.

E a partir dessa visdo dialégica que o aluno retorna ao texto, a fim de dar
significados aos encontros descritos entre 0 pajé e os animais. Ao todo, sdo 13 animais,
destes, 8 sdo aves e, entre elas, estad 0 Urubu, a personagem antagonista, isto €, a ave que
se contrapOe ao pajé Bahira, em torno do qual a historia é desenvolvida. Alguns aspectos
referentes a caracterizacdo do Urubu pleiteiam uma atencdo mais meticulosa, por se
mostrarem fundamentais para a construcdo metaforica de sua imagem, especialmente,
porque entonam as préaticas e 0 comportamento dessa ave de rapina. O primeiro aspecto
deve ser assimilado a partir do fragmento “Ele sabia muito bem a quem pertencia o fogo.
E que o dono do fogo ndo o daria assim, de méo beijada [...]. Bahira precisaria bolar um
plano bem esperto.” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al.,, 2015, p. 16). O
comportamento desta ave é marcado pelo lugar social por ela ocupado, j& que é tido como
o “dono do fogo”. O urubu ¢é aqui definido pelo tom intimidativo, justamente por ndo
apresentar predisposi¢do a negociacdo. Ao contrario, mostra-se propenso a proteger, a
qualquer custo, o fogo que esta sob sua tutela e para isto ndo se incomoda de afastar todo
individuo que demonstre interesse no elemento, dai a necessidade do indio em bolar um
bom plano. Percebe-se a entonacdo de embate, de luta, dado ao comportamento
ameacador do Urubu.

Outra caracteristica atribuida a essa ave é a de ser carniceiro, a ser confirmado
no trecho “Urubu, o tal que era dono do fogo, 14 do alto viu aquela carnica maravilhosa.
Maravilhosa pra bico de Urubu, bem entendido!” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al.,
2015, p. 16). A mencéo de que essa ave come carne em decomposicdo se constitui em
uma avaliacdo social compartilhada, que se constitui em uma apreciacdo valorativa
importante para o desenvolvimento do enredo da historia, visto que é a partir desse
comportamento que o pajé se finge de morto. Essa avaliagdo é o que permite a elaboragédo
do “plano bem esperto” para roubar o fogo. A voz manifesta no enunciado traz 0s ecos
valorativos na expressao tipica do proprio género. Dai, afirmar que o texto ndo deve ser
considerado apenas “por sua forma externa, aparentemente autbnoma, mas por seu plano,
ou seja, por suas condi¢des concretas de vida, suas interdependéncias, suas relagdes, suas
posicdes dialdgicas e valorativas” (BRAIT; PISTORI, 2012, p. 374).
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Por ultimo, o Urubu é avaliado pela pratica comportamental de permanecer
sempre alerta, ja que, enquanto guardido do fogo, € levado a suspeitar de tudo e de todos.
“Naquele planar lento e desconfiado do Urubu, a familia veio descendo do céu em
volteios de parafuso” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 16). Essa postura
entona o comportamento de alguém desconfiado. Essa valoracdo compartilhada é
imprescindivel para a compreensdo da relacdo tensa e nada amistosa entre Bahira e 0
Urubu. Essa percepcdo somente se torna possivel em uma leitura dialdgica, porque, na
enunciacao, o falante se posiciona, produzindo uma valoragdo comum, que exterioriza as
condutas e as crengas constituidas nos grupos sociais.

Os outros animais, diferentemente do Urubu, constroem ao lado de Bahira a
imagem da batalha pelo fogo como um feito heroico calcado na conquista coletiva. Assim,
a cada encontro cordial com determinado animal é fortalecida a relag&o do proprio Bahira
com a natureza, a revelar a sua importdncia na vida dos indigenas. Os Itapicuins,
conhecidos também como cupins, sdo 0s primeiros animais a ajudarem o pajé a capturar
o fogo. Na lenda, Bahira, conta com esses sujeitos para executar seu “plano”. Ao
considerar o comportamento de carniceiro do Urubu, o chefe da tribo Kawahiwa se finge
de morto e, para tanto, solicita o auxilio dos Itapicuins, posto que tais insetos dariam
veracidade a imagem de defunto que o pajé deseja passar ao Urubu. As palavras dirigidas
a eles sdo as seguintes: “Meus irmaos cupins, subam em mim, pois preciso parecer morto.
Os Itapicuins ndo eram de fazer muita questdo do porqué das coisas. Dai que, saindo do
ninho, cobriram o corpo de Bahira” (SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 16).
O termo “irmaos” manifesta a entonacdo de proximidade, a exprimir que a experiéncia
agora se reveste de um carater pacifico, amistoso, por conseguinte, o agir responsivo dos
cupins entona um comportamento concorde, harmonioso, a externar uma relacdo de
empatia.

O comportamento dos demais animais também desvela, pela entonacdo, praticas
sociais fundamentadas na relacdo de respeito, cortesia e colaboracdo. Isso pode ser
atestado nos fragmentos textuais, nos quais esses animais sao citados e cuja pergunta de
leitura orienta que sejam novamente lidos, logo, essa revisitacdo ao texto clama pela
consideragdo do elemento axiolégico. Para a Cobra-surradeira, por exemplo, o pajé faz o
seguinte pedido: “- Comadre, faga-me a gentileza de cruzar o rio com esse fogo em seu
guengo, sim? — Pois ndo, compadre. Ajeite ele no meu lombo. A cobra, apesar da fama
de andar rapidinho, s6 alcangou até a metade dorio [...]. (SAVARY, 2006 apud PEREIRA
etal,, 2015, p. 17). O comportamento da cobra é manifesto na entonacgdo de prontiddo, de
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presteza para atender a necessidade de Bahira. O mesmo ocorre com o Pitu: “Nisso, veio
passando um Pitu. O pajé pensou: -Esse ha de atravessar o fogo. Repetiu-se o0 pedido e 0
pronto aceite. O Pitu, porém, findou-se igual a cobra: morreu queimado, todo vermelho”
(SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 17).

O mesmo comportamento de desvelo, de prestimosidade, de diligéncia é entonado
na atitude do resto dos individuos, do Guaia, da Saracura, da Upeca, da Piacoca, da
Ariramba, do Jacuacu, da Uratinga e da Garca, mas, todas essas espécies, “apesar da
cortesia, se acabaram chamuscadas, antes de completarem o percurso” (SAVARY, 2006
apud PEREIRA et al., 2015, p. 17). Finalmente, chegou a vez do sapo que, apesar de ter
tido um destino dessemelhante dos demais, ja que ficou vivo, apresentou um
comportamento igualitario. A parte do texto que se refere ao Sapo é conclusiva na trama,
isto é, o comportamento de solicitude entonado a partir do agir do Cururu, basicamente,

exaure o tema. Segue o trecho:

Estava Bahira em ponto de desistir, quando apareceu 0 Sapo Cururu. Os pulos do
Cururu quase completaram a missdo. Perto de atingir a outra margem, o pobre
acabou desmaiando com aquele fogaréu no acostado. Os Kawhiwas, repetindo o uso
da vara aprendido do seu pajé, salvaram o fogo e o sapo, levando os dois para a
aldeia.

(SAVARY, 2006 apud PEREIRA et al., 2015, p. 17)

O comportamento observavel de um individuo, geralmente, esta de acordo com o
seu cadigo particular de autorregras, com o que diz a si mesmo e, légico, com as regras
do grupo em que esta inserido, dai a importancia de se utilizar da leitura dialdgica, porque
a exteriorizacdo da avaliacdo social é necessariamente extratextual, portanto, precisa da
entonacao para ser manifestada, porque “[...] o sentido do discurso ndo ¢ dado fora de sua
énfase e entonagdo viva e concreta” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 314]). Ao
observar o comportamento dos animais com o pajé, o aluno é levado a compreender como
determinados atos sdo socialmente avaliados, a partir das relagdes dialdgicas
estabelecidas. Todos os animais ajudam o pajé no cumprimento da tarefa de roubar o
fogo. Eles sdo, indubitavelmente, solicitos ao apelo de Bahira. No mundo real, atitudes
como essas revelam um comportamento prestativo. Dai afirmar, que a partir da leitura
dialdgica, o aluno sente-se autorizado a responder que o pajé Bahira mantém boas
relacBes com todos 0s animais, exceto o Urubu e sua familia.

Admitimos a partir dessa analise representativa que o discurso escrito para ser

compreendido deve ser relacionado uma dada experiéncia vivida, “porque o tom emotivo-
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volitivo, que abarca e permeia o existir-evento singular, ndo é uma reacdo psiquica
passiva, mas uma espécie de orientacdo imperativa da consciéncia, orientacdo
moralmente valida e responsavelmente ativa” (BAKHTIN, 2010[1986], p. 91).

34 - A ENTONACAO VALORATIVA NA COLECAO “PORTUGUES
LINGUAGENS”

Selecionamos, na cole¢do “Portugués linguagens — 9° ano”, quatro propostas de
atividades que compdem a secdo intitulada “Estudo do Texto”, especificamente,
localizadas na subse¢do “Compreensdo e interpretacdo”. A primeira ¢ a segunda
perguntas nos permitem refletir sobre como a entonacdo avalia a palavra em uso. A
terceira pergunta de leitura nos leva a compreender a entonacdo enquanto um elemento
materializador da atitude avaliativa do locutor. A cronica, em torno da qual as atividades
sdo organizadas, tem como titulo: “Perfis de redes sociais sdo retratos ideais de nos
mesmos”, de autoria de Antonio Prata (Anexo 2). Os autores da cole¢édo, Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhées, advertem que as atividades de leitura colaboram
para a formacdo do leitor competente, uma vez que priorizam “uma selecdo criteriosa de
novos textos [..] dos classicos da literatura universal aos autores da literatura
contemporanea brasileira -, comprometida com a formacéo de leitores de todos os tipos
de textos e géneros em circulagdo social” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 275).

O capitulo tem como proposta geral discutir a avaliagdo que comumente as
pessoas fazem de si mesmas, em busca da construcdo de sua identidade. Parte do
pressuposto que o ser humano vive entre o real e o ideal. O topico discursivo escolhido
para essa discussao toma as redes sociais como exemplo de um espaco, no qual as pessoas
publicam o que gostariam que o outro soubesse a despeito de si. Segue a andlise da

primeira questao.

1. O texto trata de um fendbmeno que vem sendo difundido bastante nos Gltimos
tempos, em todas as faixas etarias:

a) Qual é o fendbmeno?

b) O narrador faz referéncia as “priscas eras do Orkut”. Qual € a avaliagdo apreciativa
que se revela no emprego da palavra priscas para caracterizar o Orkut?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46, grifo dos autores)

O comando da atividade considera a palavra em uso, para tanto, solicita

explicitamente que o aluno avalie o emprego do vocdbulo “priscas”, utilizado pelo
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narrador da crénica, como elemento caracterizador do Orkut. O livro didatico apresenta
como suporte ao estudante trés possibilidades de uso dessa palavra, na seguinte ordem:
“prisca: antiga, velha, primeira” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46, grifo dos
autores). Cabe ao aluno escolher, entre as opgdes, aquela que melhor se adequa aos
propdsitos do texto. Deduzimos que, ao enfatizar que o estudante deve assimilar a
avaliagdo apreciativa feita pelo narrador ao empregar a palavra “priscas”, € esperado que
exceda os limites do termo dicionarizado, a apropriar-se dos valores concretizados na sua
expressdao. O aluno é, entdo, compelido a confrontar o sentido do termo plantado
internamente na consciéncia individual com os sentidos manifestos em situagdes reais de
comunicacao.

Com base nesse entendimento, ousamos defender que a atividade considera a
capacidade de mobilidade prépria do signo que é, necessariamente, marcada na
modalidade apreciativa da entonacdo, porque a forma pela qual a proposta de atividade é
sistematizada coaduna com a visdo do Circulo, de que a entonagdo organiza a expressao
e, a0 mesmo tempo, se manifesta nela (MEDVIEDEYV, 2016[1928]). Dessa maneira, 0S
indices de valor comportados na palavra devem ser levados ao tensionamento, ja que é

no confronto que os valores sdo suscitados.

A avaliacdo social estabelece sempre uma ligacdo orgénica entre a
presenca singular do enunciado e o carater geral de seu sentido [...],
leva-nos além dos limites do enunciado para outra realidade. [...] Ela
escolhe o objeto para qual esta orientado o ato ou o conhecimento.
Assim, cada época tem seu conjunto de objetos do conhecimento, seu
conjunto de interesses cognitivos. O objeto entra no horizonte cognitivo
e concentra em si a energia social, somente na medida em que isso €é
imposto pelas necessidades efetivas de dada época e de dado grupo
social (MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 190).

Assumimos a entonacdo enquanto elemento que materializa a avaliacdo social,
mediante o posicionamento avaliativo expresso no enunciado, portanto, € necessario que
as relacdes dialogicas estabelecidas entre os interlocutores e o objeto desvelem os
aspectos axioldgicos do discurso. Como “priscas” é um termo pouco usado, é preciso
perceber qual é a entonacdo que pode ser assimilada a partir da leitura da cronica. A
palavra prisco, do latim priscus, significa “antigo” e, geralmente, ¢ usado na expressao

“em priscas eras”, que quer dizer “antigamente”'®. Essa mencéo é feita a tempos muito

16 Informacdes retiradas do Site: Dicionario Informal. Disponivel em:
<https://www.dicionarioinformal.com.br/prisca/>. Acesso em: 26 abr. 2020.
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remotos, que ninguém consegue precisar exatamente, isto é, trata-se de uma referéncia
que se faz para significar que algo que existia e que dele se guarda algum conhecimento
ou determinada a memoria, a qual se pode recorrer, caso se deseje ou seja necessario, nao
esta mais acessivel.

Para poder compreender a manifestacdo desses valores, o aluno é orientado a
retomar o texto e fazer uma nova leitura. Logo no primeiro paragrafo da cronica, € exposta
a informacé&o de que o narrador comegou a acompanhar usuarios de redes sociais a partir
do Orkut: “Desde as priscas eras do Orkut, em minhas perambulacbes pelas redes
sociais, noto o fendmeno.” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 45).
O fendbmeno a que a crbnica faz referéncia consiste na ideia de que o ser humano esta,
indiscutivelmente, ligado as redes sociais. Em seguida, o narrador enfatiza que o habito
de analisar as postagens o conduziu a fazer aprecia¢des negativas dos internautas, porque
percebia que eles ndo tinham coragem de se revelar como realmente eram, seja
fisicamente, seja emocionalmente, entdo, se apresentavam de forma caricaturada nas
redes sociais. Relata, inclusive, o fato de ter ficado chocado e, ao mesmo tempo,
indignado por ter percebido postagens de fotos de atrizes, tidas como icones de beleza,
no perfil de uma internauta, amalgamadas as suas proprias fotos.

O narrador informa que mantém o habito de fazer a avaliacdo apreciativa das
postagens em redes sociais, no entanto, ressalta que sua visdo a despeito dos usuarios foi
substancialmente modificada, ao longo do tempo. Essa nova postura é citada no quarto
paragrafo do texto: “Aos poucos, contudo, fui chegando a constatacéo ébvia de que todo
perfil de rede social é um retrato ideal de nés mesmos. [...] se cito uma frase de Nietzsche;
mesmo quando posto uma foto de um churrasco, ndo estou eu, também, editando-me?”
(PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 45). O fato que motivou a
mudanca de postura do narrador foi a necessidade pessoal de se colocar no lugar do outro.
Ao tomar, no momento verbal, o lugar do seu outro, o narrador se permite reavaliar seus
proprios posicionamentos. Isso ¢ posto na cronica nos termos: “Pensando bem, nem
precisamos ir até o exagero das redes sociais [...] Todas as vezes que nos vestimos, [...]
estamos enviando aos outros e a n6s mesmos a soma de nossos fardos de nossas
aspiracdes” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46). Na sequéncia,
o narrador passa a elogiar o que antes era alvo de suas criticas: “Hoje, portanto, admiro
as mocas que colocam fotos de belas atrizes entre as suas. Vejo, ali, um pouco de ousadia,

um pouco de esperanca, e, acima de tudo, algo oposto ao que eu via antes [...]” (PRATA,
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2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46). Essa assertiva confirma a mudanca
de atitude do narrador-personagem em relacéo ao fenémeno observado.

O segundo passo € relacionar o posicionamento do narrador a caracterizacao do
Orkut por meio da palavra “priscas”. Ora, do ponto de vista espaco-temporal, o Orkut’
se constitui em uma rede social criada em janeiro de 2004 e desativada em setembro de
2014. Enquanto espaco virtual de relacionamentos, durante os dez anos de sua existéncia
no Brasil, a rede contou com mais de 30 milhdes de internautas. O cadastro para se ter
acesso a rede era realizado em trés categorias distintas, social, profissional e pessoal, a
considerar as necessidades e os interesses de cada usuario. A inclusdo do usuério, a
exemplo de outras redes, permitia a insercdo de fotos, de videos e de postagens em geral.

De posse desse conhecimento, o aluno € impulsionado a comparar o Orkut com
outras redes sociais, com a finalidade de perceber que os ambientes virtuais, na
contemporaneidade, sdo pautados em praticas vivenciadas por redes antigas, mas,
também, oferecem novas possibilidades de acesso e de utilizacdo. Ou seja, as redes
sociais se atualizaram para atender as novas demandas de usuarios. Isto posto, podemos
inferir que o tema “atualizacdo” d& o tom valorativo do texto. O Orkut, enquanto ambiente
virtual, teve suas praticas atualizadas em novas versdes de redes sociais, a exemplo do
Facebook, citado na crénica, de igual modo, o narrador precisou atualizar seus
posicionamentos frente aos usuérios de redes virtuais. E significativo esclarecer que o
livro didatico ndo apresenta nem um elemento ou situacdo que sirva a contextualizacéo
do termo Orkut como algo que estd em desuso, a ndo ser a propria expressao “Desde as
priscas eras”, o que torna imprescindivel compreender que, para analisar a entonacgao que
avalia o Orkut como algo obsoleto, deve-se partir de pesquisas que permitam construir
significados para o termo.

Ao compreender essas nuances valorativas, possivelmente, o aluno respondera
que a avaliacdo apreciativa que se revela no emprego da palavra “priscas”, para
caracterizar o Orkut, aponta para a ideia de que o “Orkut esté ultrapassado”, da mesma
forma que estavam ultrapassadas as ideias do narrador, acerca das postagens dos usuarios.
O tom que aponta para a necessidade de atualizacdo de praticas ultrapassadas é
confirmado na Gltima linha da crénica, quando o narrador explica que ndo mais avalia as

postagens dos usuarios de redes sociais, como uma tentativa de fuga de si mesmos. Para

17 Informacdes retiradas do Blog: Brasil Escola. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/informatica/orkut.htm>. Acesso em: 25 de nov. 2019.
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ele, essas postagens mostram a “capacidade de aceitarem-se na harmoniosa mistura
entre o que s&o e o que gostariam de ser” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 45).

O reposicionamento de uma palavra, a exemplo do termo “priscas”, somente pode
ocorrer mediante a consideracdo dos valores manifestados no momento de interacdo
verbal, porque, segundo Stella (2005, p. 178), “sdo esses valores que devem ser
entendidos, apreendidos, e confirmados ou nao pelo interlocutor”. O aluno, para
responder essa atividade, necessita produzir uma valoragdo comum. Dai afirmar que o
presumido ndo se limita a consciéncia individual, mas a grupos sociais, visto que, as
palavras estdo impregnadas de subtendidos, ou seja, “aquilo que é chamado de
“compreensdo” e de “avaliacdo” do enunciado (a concordancia ou a discordancia) sempre
abarca, além da palavra, também a situacio extraverbal da vida” (VOLOCHINOV,
2019[1926], p. 129], grifos do autor).

Admitimos que a apreciacdo de uma palavra tem como fundamento base as
relacdes dialdgicas, porque as palavras sdo atualizadas no encontro com outras vozes
sociais que também dialogaram, debateram, concordaram, discordaram com o0 sujeito
falante/ouvinte. E por isso que, na vida concreta, cada elemento contém ao mesmo tempo
um sentido e uma apreciacdo que gera uma significacao objetiva especifica, a penetrar no
horizonte imediato e social mais amplo de um grupo social.

Em continuidade, analisamos a segunda pergunta de leitura relacionada ao texto
“Perfis de redes sociais sdo retratos ideais de n6s mesmos”.

2. Ao navegar nas redes sociais, o narrador entra no perfil de uma moca.

a) O que as fotos da moga retratam?

b) Que surpresa tem o narrador?

¢) O narrador diz ter tido um sentimento de “vergonha alheia”. Explique o sentido
dessa expressdo no contexto.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46).

Tomamos a pergunta c) para analise, porque neste item é solicitado, pontualmente,
a explicagdo do sentido da expressdo ‘“‘vergonha alheia”. Para entendermos o
posicionamento do narrador ao se utilizar da expressdo que serve como base para a
construcdo do comando da atividade, transcrevemos o paragrafo que alberga a expressdo
em cheque. Por uma questdo de ordem metodoldgica, transcrevemos também o trecho
que finaliza o pardgrafo antecedente, porque nele é retratado o motivo gerador da

vergonha que o narrador afirma ter sentido.
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Olho as outras fotos. Comparo. E da distancia — as vezes menor, as vezes maior —
entre a estrela de cinema e a mulher do Facebook, surgem sentimentos
contraditorios.

De inicio, topar com a destoante atriz me dava certa pena: afinal, por mais bonita
que fosse a moga, nunca alcangava a musa. “Serd que ecla acredita mesmo ser
parecida com a Sharon Stone?”, eu pensava, com uma pitada de vergonha alheia,
como se estivesse diante de uma pessoa incapaz de lidar com a realidade, uma pessoa
com delirios de grandeza, com delirios de beleza.

(PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 45).

Para iniciarmos a discusséo sobre a forma como a entonacgao expressiva penetra
na construcdo dessa atividade, recorremos ao Dicionario Aurélio Jr., que aponta para o
termo “vergonha” as seguintes acepgdes: “1. Desonra, oprdbrio. 2. Sentimento penoso de
desonra ou humilhacdo perante outrem; vexame, afronta. 3. Timidez, acanhamento. 4.
Pudor. 5. Brio, honra.” (FERREIRA, 2011, p. 902). Quanto para o adjetivo “alheio”,
tomado no texto, no género gramatical feminino, o0 mesmo dicionario assinala cinco
possibilidades de uso: “1. Que nao € nosso. 2. Estranho, estrangeiro. 3. Que nada tem a
ver com o assunto de que se trata; impréprio. 4. Distraido, desatento. 5. Aquilo que nédo
nos pertence.” (FERREIRA, 2011, p. 69). A juncdo desses dois termos integra o sintagma
nominal “vergonha alheia”, que, ao ser utilizada pelo falante/ouvinte, nos remete a
eventos discursivos, nos quais um individuo se porta como testemunha de algo que outro
individuo disse ou fez. Do ponto de vista dialogico, € preciso levar em consideragdo que
uma caracterizacao para a expressao “vergonha alheia” perpassa pela nocao de que ¢ algo
que se sente em grupo, ou seja, o sujeito sente vergonha pelos valores que compartilha
sobre um ato de alguém que desconhece este valor. Enquanto expressdo de uso popular,
a levar em conta o contexto de enunciagdo, pode exteriorizar também a entonagdo de
deboche. Na pratica, a avaliacdo apreciativa dessa conduta, por parte do
sujeito/observador que ocupa a posicao ativa de testemunha ocular dos fatos, aponta para
acOes realizadas fora do padrdo socialmente aceitavel, quer dizer, aquilo que foi dito ou
feito pelo ser-agente €, axiologicamente, marcado por praticas avaliadas como vexatorias.
Por isso, 0 agir do outro é passivel de uma apreciacdo negativa, por sua vez valorativa.

Nesse contexto, podemos sugerir que uma das possibilidades para a construcgéo do
sentido da expressao “vergonha alheia”, no texto, a considerar as sugestdes do dicionério,
¢ promover a unido entre a acep¢ao “2. Sentimento penoso de desonra ou humilhagdo
perante outrem” e a acepgao “S. Aquilo que ndo nos pertence”, posto que esta conjugacao

de possiveis significados tende a manifestar no coléquio verbal a entonacdo de
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“constrangimento” de um “eu” em rela¢do ao “tu”. Ressaltamos que a expressao também
é popular, cotidiana. Assim, a entoacdo de vexame, vergonha, piedade, sdo apenas
algumas possibilidades, porque no lugar da piedade pode se instalar o sarcasmo e o
deboche, a depender da situagédo representada no texto ou dos valores do proprio leitor.
Vale lembrar que o aluno, ao ser convidado a retomar a leitura da crénica, isto ¢,
situar a expressdo no contexto, é lhe dada a oportunidade de estabelecer, atraves dos
elementos verbalmente expressos, interagdo com a situacdo mais imediata do momento
verbal e, assim, compreender a apreciagdo que suscita os valores negativos resultantes da
avaliacdo feita pelo narrador. Justamente por ser o género Crénica, deve-se considerar
que ha propostas de atividades organizadas a partir do tom cotidiano que o proprio género
convoca, isso se reflete nas expressdes populares, cotidianas dispostas ao
compartilhamento de valores e entoagcfes na cronica. O género os afeta. As atitudes da
usuaria descritas no terceiro paragrafo do texto, ao serem somadas aos aspectos
valorativos implicitamente marcados, constroem a imagem negativa da internauta. E
precisamente a parte presumida que permite a manifestacdo de valores contraproducentes
em relagdo ao comportamento humano. Essa constatacdo nos reporta a se¢do 1.3, desta
Tese, ao discutir que somente o que € coletivamente conhecido, sabido, visto, amado,
odiado, repudiado etc. pode compor a parte presumida de um enunciado
(VOLOCHINOV, 2019[1926]). Em outros dizeres, as bases que sustentam a avalia¢io
do narrador em relagdo as condutas comportamentais da internauta s&o, indubitavelmente,
de ordem social. Pontuamos, a seguir, alguns juizos de valor manifestados na imagem

mental da moca construida, a partir da avaliacdo realizada pelo narrador:

a) inabilidade - “[...] uma pessoa incapaz de lidar com a realidade”

b) insensatez — “[...] uma pessoa com delirios de grandeza”

€) incoeréncia —uma pessoa com “[...] com delirios de beleza”

(PRATA, 2014, apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 45, grifos dos autores).

Sédo esses valores que conduzem o narrador a sentir-se constrangido no lugar da
internauta. Por se tratar de um sentimento, a ““vergonha”, diz respeito a pessoa que a sente,
assim, sustentamo-nos no argumento de que o narrador admite ter sentido “vergonha
alheia”, porque passou a ocupar ativamente o lugar da moga. Temos novamente a situagao
da expressdo que forma um ideologema, ja que conjuga todos esses valores. exprime a
dialogia discursiva no processo de recepcdo ativa do discurso de outrem que opera na
esfera da formacédo de consciéncia de onde emanam as possibilidades construtivas do
pensamento critico (MACHADO, 2020). Na pratica, o narrador comegou a imaginar o
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que as pessoas poderiam pensar ou dizer dos delirios de beleza e de grandeza da moca.
Nesse posicionamento avaliativo, um outro valor ¢ entonado: o de “piedade”, inclusive,
o narrador assume isso no texto, ao dizer: “[...] me dava certa pena” (PRATA, 2014 apud
CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46). Dessa forma, cabe-nos refletir que a atividade,
ao levar em conta o interlocutor e 0 momento da acdo verbal, conduz naturalmente o
estudante a fazer a apreciacdo do juizo de valor e de sua entonacdo, o que lhe permite
perceber que a entonacdo age como a fonte da voz no texto escrito (DAHLET, 2005), a
manifestar os valores comungados socialmente (VOLOCHINOV, 2019[1926]).

E preciso ainda acentuar que a atividade analisada se constitui em um exemplo
material das diversas possiblidades de manifestacdo da entonacdo expressiva na colecédo
investigada. Ao mesmo tempo, serve como parametro para as demais caracteristicas
analisadas, como também, lembrar que este exercicio analitico modelar serve para a
afericdo se o conceito se mostra produtivo no que concerne ao ensino de lingua escrita, a
partir desse importante instrumento de ensino e de aprendizagem que € o livro didatico,
que ja mostra avancos significativos, mas que precisa avancar ainda mais.

Recuperamos adiante, na analise representativa de mais duas propostas de
atividades construidas em torno dessa mesma crénica, uma discussdo realizada no
capitulo tedrico em relacdo a palavra enquanto elemento constitutivo do sujeito e do meio
social, especificamente, na se¢do 1.3. O objetivo é apresentar uma reflexdo sobre uma das
caracteristicas da entonacdo valorativa que é a de exteriorizar a atitude avaliativa do
falante em relagéo ao objeto e, ao mesmo tempo, conferir o tom do seu posicionamento
ativo perante o seu interlocutor. Isto porque a palavra se constitui como elemento
organizador da realidade, ao agir na qualidade de representante médio do posicionamento
valorativo assumido pelo sujeito falante ao interpretar o mundo. Assim, analisamos
apenas o primeiro item de cada questdo, por entendermos que esse recorte corresponde
a0 N0oSso proposito.

A pergunta de leitura subsequente se apresenta organizada a partir da avaliacdo de
determinadas posturas assumidas pelo narrador ao longo do texto, uma vez que os autores
do LD afirmam, no comando da atividade, que “o narrador expde a mudanga de suas
reflexdes acerca do assunto” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 47), o que d& indicios
de que ha um posicionamento avaliativo constituido proprio do género Cronica que se
leva a compreensdo. Para responder a questdo, o aluno precisa ser lancado para a vida,
ja que os valores sociais percebidos e presumidos eclodem na concretude da experiéncia

humana. Assim, o aluno recorrer ao texto e ao contexto de vida, no sentido de estabelecer
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relacdes dialdgicas entre o que o texto lhe apresenta e o que vivencia no mundo real,

porque suas respostas devem ser vinculadas “as experiéncias de sua vida pessoal, criando

uma interpretagdo textual propria” (FUZA; MENEGASSI, 2018, p. 32).

4. Durante o desenvolvimento do texto, o narrador expBe a mudanca de suas
reflexdes acerca do assunto.

a) De acordo com 0 5° e 0 6° paragrafo o confronto que ele vé entre o ideal e o real
restringe-se as redes sociais? Justifique sua resposta com exemplos.

b) Na afirmagdo “acabamos sendo um meio-termo entre o ator e o roteiro que
tentamos escrever”, quem € o ator? O que € o roteiro?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 47).

O tema ¢ desenvolvido pela apreciagdo social feita entre o que ¢ “real” e o que €
“ideal”, em torno de perfis criados para as redes sociais enquanto projec6es ideais de nés
mesmos. A assimilagdo dos valores compartilhados se constitui em uma condicdo
essencial para a construcdo das respostas a serem dadas pelo aluno. Dai, a importancia de
se estabelecer relagdes dialogicas, visto que, “para perceber o sentido, € preciso situar o
enunciado no dialogo com outros enunciados e apreender os confrontos sémicos que
geram os sentidos. Enfim, € preciso captar o dialogismo que o permeia” (FIORIN, 2016,
p. 192). A pergunta de leitura aqui analisada € composta por dois itens. Iniciamos a analise
pelo item a), que solicita ao aluno-leitor dizer se a apreciacdo realizada pelo narrador esta
limitada as redes sociais. Para poder solucionar essa atividade, o livro didatico sugere que

0 estudante realize a leitura dos paragrafos transcritos a seguir.

Pensando bem, nem precisamos ir até o exagero das redes sociais — essa versao
caricaturada de n6s mesmos. Toda vez que nos vestimos, que abrimos a boca para
emitir uma opinido, toda vez que empurramos 0 mundo para baixo e o corpo para
frente, dando um passo, de peito aberto, de ombros curvados, de nariz empinado ou
de olhos pro chéo, estamos travando esta negociacao entre o real e o ideal. Estamos
enviando aos outros e a n6s mesmos a soma de nossos fardos e de nossas aspiracoes.

Ha pobres que se vestem de ricos e ricos que se vestem de pobres, magrelos que
andam de bragos arqueados, como se fossem musculosos, feiosos que entram num
restaurante crentes que sdo o George Clooney e possiveis galds e divas que,
ignorantes ou culpados por suas belezas, caminham por ai mais parecidos com Tims
Burtons e Zezés Macedos. No fim, acabamos sendo um meio-termo entre o ator e o
roteiro que tentamos escrever

(PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46).

Na realidade, a questdo requer que o aluno perceba e justifique a avaliacdo feita
pelo narrador em relacdo ao objeto. No primeiro paragrafo indicado pelos autores do LD,

o0 narrador expde praticas e posturas sociais ligadas a acdes do cotidiano. Destacamos do
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texto o seguinte enunciado: “Toda vez que nos vestimos, que abrimos a boca para emitir
uma opinido [...] estamos travando esta negociacdo entre o real e o ideal”. Na vida
concreta, o0 processo de escolha de determinada vestimenta ja abre, em si, um complexo
didlogo com outros sujeitos, tempos e lugares. O “vestir” se constitui em uma acao
responsiva ativa. Os trajes sdo alimentados e realimentados de significados e para
compreender a entonacdo referente a cada escolha é necessario recorrer ao contexto

extraverbal, porque é la que as relacfes entre os individuos sdo estabelecidas, até porque

as relagdes sociais que produzem significado sdo variadas, isto é, o
conjunto de todas aquelas agdes e interacdes que se produzem e se
organizam por meio de significado ideoldgico. Somente nelas se tornam
compreensiveis também as diferentes relacGes das ideologias com a
existéncia por elas refletida, que sdo peculiares a cada uma das leis
ideoldgicas da refragdo dessa existéncia (MEDVIEDEV, 2016[1928],
p. 55).

Nessa ldgica, o vestuario distingue a classe social a qual o individuo pertence, o
evento discursivo do qual é participante, além de marcar o seu lugar de fala. Enfim, a
veste é prenhe de significados em relacdo ao papel que o sujeito desempenha dentro da
sociedade. Como exemplo ilustrativo, suponhamos que um determinado sujeito tenha
agendado um encontro em sua prépria casa com um amigo. Suponhamos, ainda, que na
qualidade de anfitrido, perceba que a casa ndo estd limpa o suficiente para acolher o
convidado e, assim, resolva fazer ele proprio a faxina da casa. Possivelmente, esse
individuo ndo usa, para recepcionar 0 amigo, 0 mesmo tipo de roupa que veste para fazer
a faxina, j& que, neste tipo de atividade, é costume trajar vestimentas mais simplorias, até
mesmo desgastadas pelo uso cotidiano. Como também a roupa que esse mesmo individuo
usa para receber seu visitante ndo apresenta 0 mesmo refinamento que apresentaria, caso
fosse receber amigos em casa para uma celebracdo mais formal, a exemplo de um jantar
de noivado. “Vestir-se” para fazer faxina, “vestir-se” para receber o amigo ou “vestir-se”
para um jantar solene, mesmo que seja em seu proprio lar, requer do sujeito agente a
construcdo de imagens distintas de si proprio, baseadas em valores socialmente
compartilhados. A roupa que se veste, mesmo sendo em casa, reflete e refrata situacdes
diferenciadas do cotidiano. A entonagéo de leveza, de versatilidade, de simplicidade na
escolha da roupa a ser usada na faxina; de despojamento ao recepcionar um amigo ou de
requinte para um jantar cerimonioso somente faz sentido se considerado o espaco socio

ideacional. O horizonte espacial nas trés situacfes € 0 mesmo, ou seja, o lar. Mas o0s
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contextos sociais sdo distintos, logo, a valoracdo entonada é também distinta. E essa
avaliacdo social que se espera do aluno-leitor para a resolucdo da atividade, no entanto,
nem sempre o livro didatico faz essa contextualizacdo na situacdo de trabalho esperado.
Com esse embasamento, voltamos ao que se pede na questao “a) De acordo com
0 5° e 0 6° paragrafo o confronto que ele vé entre o ideal e o real restringe-se as redes
sociais? Justifique sua resposta com exemplos.” Compreender o confronto realizado no
texto €, antes de tudo, assimilar o compartilhamento de valores que emergem e a0 mesmo
tempo organizam as agdes cotidianas do sujeito ao se vestir, ao opinar, ao decidir fazer
ou ndo fazer algo etc. O texto, na visdo do Circulo, deve ser contatado com outros textos,
a ressaltar que “por tras desse contato esta o contato entre individuos” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 401). E pelo viés dialdgico que o estudante alcanca a percepcao de que 0
narrador considera que, também fora das redes sociais, o individuo procura passar uma
imagem ao outro, daquilo que ele ndo €, pelo menos em parte. Por exemplo, se ha
“magrelos que andam de bragos arqueados, como se fossem musculosos”, a entonacao
dessa postura fisica converge para a perspectiva de que a estética corporal é relevante,
por isso, busca-se construir a imagem metaférica de um sujeito com o corpo perfeito,
resultante de uma valoragdo compartilnada de que esse tipo de corpo lhe daria
visibilidade, distincdo e poder na sociedade. Essa condicdo assumida é entonada pela
perfeicdo de um organismo cuja constituicdo permite o acesso ao mundo € ao seu “outro”.
Esse mesmo senso avaliativo se aplica aos “feiosos que entram num restaurante crentes
que sdo o George Clooney e possiveis galas e divas” e aos “pobres que se vestem de ricos
e ricos que se vestem de pobres”. Sdo essas as avaliagdes que autorizam o narrador a
concluir que, enquanto sujeitos socio e historicamente situados, “estamos travando esta
negociacgdo entre o real e o ideal. Estamos enviando aos outros e a nGs mesmos a soma de
nossos fardos e de nossas aspiragdes” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES,

2015, p. 46). Nessa mesma linha, Polato (2017) faz a seguinte adverténcia:

Por isso é tdo importante estabelecer o confronto de vozes sociais
representadas nos textos/enunciados, a fim de se permitir a analise de
COMO essas vozes se organizam socialmente e de como também séo
organizadas em textos do mesmo género que mobilizam discursos que
se embatem, ou como se mobilizam em textos de diferentes géneros, de
modo a convergir aos mesmos posicionamentos, em dado contexto
socio-historico e ideoldgico de produgdo (POLATO, 2017, p. 207).
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Em complemento as reflexdes realizadas, apresentamos a segunda questdo e, na
sequéncia, a analise da entonacao engquanto elemento materializador do posicionamento

do falante.

5. No inicio do texto, o narrador achava que a moca que postava fotos de artistas no
meio das suas “queria fugir de si mesma”. No Ultimo paragrafo, entretanto, ele revé
sua posicdo e diz até admira-la.

a) Que argumento apresentado no texto justifica essa nova visao?

b) Do seu ponto de vista, a admiracdo do narrador é verdadeira ou irbnica? Justifique
sua resposta.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 47)

Para a construcdo da resposta a essa pergunta, os autores do livro didatico também
orientam que o aluno volte ao texto e releia o Gltimo paragrafo, a fim de que seja feito um
confronto entre os posicionamentos inicial e final, para perceber se houve alguma
modificac&o no ponto de vista do narrador da cronica no desenvolvimento do tema. E
nesse sentido que defendemos a importancia de compreender como a entonacgdo contribui
para a exteriorizagdo da atitude avaliativa do falante, porque “sem assumir um acento
subjetivo, sem ser objeto da avaliagdo do sujeito, o signo ndo tem vida, estagna”
(SOBRAL, 2009, p. 78). Além disso, como sabemos, por vezes, cabe a entonacéo,
manifestar o que a palavra ndo consegue expressar sozinha. Adiante, expomos o Ultimo

paragrafo citado na questdo de leitura como contributo para as reflex@es analiticas.

Hoje, portanto, admiro as mogas que colocam fotos de belas atrizes entre as suas.
Vejo ali um pouco de ousadia, um pouco de esperanca, e, acima de tudo, algo oposto
ao que eu via antes: ndo um delirio, a tentativa de fugir de si préprias, mas a
capacidade de aceitarem-se na harmoniosa mistura entre o que sdo e o que gostariam
de ser.

(PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46)

Souza (2002) reforca, em seus estudos, a visdo do Circulo de Bakhtin de que a
entonagdo expressa “a relagdo emotivo-valorativa com o objeto do discurso” (SOUZA,
2002, p. 134) e como cada enunciagao tem seu autor, o seu posicionamento manifestado
enquanto reacgéo individual, consiste em uma resposta marcada na experiéncia por ele
vivenciada, dai a necessidade de integrar seu dizer aos contextos, que sdo, como ja
mencionados, sociais e histdricos. Nesse viés, o comando da atividade ja reforca a ideia
de que o narrador tinha uma opinido no inicio da crénica e a modificou no
desenvolvimento do tema. A modificacdo de posicionamento ja foi também objeto de

discussdo no item a) analisado anteriormente na questdo 4, isto quer dizer que,

184



possivelmente, o aluno esteja apto a responder qual é o argumento que comprova a
mudanca de posicionamento por parte do narrador, ja perfez este percurso dialdgico.

Ao iniciar o paragrafo final da cronica com o enunciado “Hoje, portanto, admiro
as mogas que colocam fotos de belas atrizes entre as suas”, o termo “hoje”, na qualidade
de marcador temporal, desvela, no embate de ideias, a entonacao de mudanca de opinido,
ao tempo que prepara o leitor para compreender o novo posicionamento do sujeito falante.
Em outras palavras, a entonacdo confere o tom do posicionamento avaliativo do falante
em relagio ao objeto de sua fala. E por esse enfoque dial6gico que o aluno organiza sua
resposta e, propriamente, por considerar a nova perspectiva entonada pelo sentimento de
“admiragdo” em relagdo as mogas ¢ que compreende o didlogo estabelecido entre o
posicionamento anterior e 0 novo posicionamento assumido pelo narrador. 1sso se firma
como a base para a constituicdo do seu proprio dizer, enquanto resposta ativa ao exercicio.
O aluno assimila que o novo discurso € responsavel pela desconstru¢do da opinido
explicitamente enunciada no inicio da cronica, sob a entonacédo de do, de enternecimento,
a despeito das postagens de fotos de atrizes no perfil da mocga, descrita nos seguintes
termos: “topar com a destoante atriz me dava certa pena: afinal, por mais bonita que fosse
a moga, nunca alcangava a musa” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015,
p. 45).

A entonacao de piedade confrontada com a entonacdo de admiracdo da o tom para
o0 argumento a ser utilizado pelo narrador frente ao seu interlocutor e justifica a mudanca
no seu modo de pensar. O seu posicionamento atual expressa uma opinido positiva em
relacdo a atitude da mocga. O gesto das pessoas, antes criticado, agora provoca uma
sensacdo de encantamento, entona um certo fascinio, porque o narrador vé nele um
“pouco de ousadia, um pouco de esperanca, e, acima de tudo, algo oposto ao que eu via
antes [...], a capacidade de aceitarem-se na harmoniosa mistura entre o que séo e o que
gostariam de ser” (PRATA, 2014 apud CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 46). Essa
percepcao € assimilada pelo discente no arrazoamento da leitura enquanto um trabalho
dialdgico, porque essa perspectiva ancora-se na ideia ja discutida na secdo 1.5 de que
“nenhuma enunciagdo verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem enunciou: é
produto da interacdo entre falantes e, em termos mais amplos, produto de toda uma
situagdo social em que ela surgiu” (BAKHTIN, 2014a[1927], p, 79, grifos do autor).
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3.5— A ENTONACAO VALORATIVA NA COLECAO “TECENDO LINGUAGENS:
LINGUA PORTUGUESA”

A atividade escolhida na cole¢ao “Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa - 6°
ano”, dos autores Tania Amaral de Oliveira, Elisabeth Gavioli de Oliveira Silva, Cicero
de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo Aradujo, editado pelo IBEP, esta situada na secédo
“Praticas de leitura”, do Capitulo 1, inserida na Unidade 4, que trata da tematica
“Natureza e cultura em cantos e imagens”. Nas orientacbes metodoldgicas, 0s autores
ressaltam que o aluno deve considerar o texto ndo somente do ponto de vista linguistico,
mas, sobretudo, como uma resposta a necessidade que o sujeito tem de empregar a lingua
em eventos discursivos. Advertem que o tratamento dado aos estudantes no processo de
leitura é organizado no sentido de que, ao se utilizarem da lingua em dada situacéo de
comunicacéo, interfiram na constituicdo do seu significado, propriamente, por ndo serem
passivos (OLIVEIRA et al., 2015).

O Capitulo 1 traz como titulo “Construindo um mundo legal” e objetiva promover
o conhecimento da linguagem dos quadrinhos, a enfatizar como pode aliar-se as condutas
do ser humano, diante de sua responsabilidade com o ambiente em que vive e com a
natureza, de um modo geral. A ideia que norteia as atividades na unidade é a de que
conhecer a linguagem dos quadrinhos é estar atento também aos significados expressos
pelos tracos e expressdes faciais. As habilidades de leitura de textos, tanto verbais quanto
néo verbais, visam, segundo os autores, uma preparacao do aluno no sentido de que possa
aprender a observar, a comparar, a levantar hipoteses, a inferir, a identificar, a explicar, a
estabelecer relagdes de causa e consequéncia, enfim, que possa se constituir como sujeito
no uso da lingua (OLIVEIRA et al., 2015).

O recorte a ser analisado advém da proposta constituida a partir da histéria em
quadrinhos (HQ) de “Calvin e Haroldo”. Apds a exposi¢ao da HQ, o aluno deve responder
quatro perguntas a despeito do texto, com a motivagdo exposta no argumento: “Por dentro
do texto”. A primeira pergunta nos permite refletir acerca da entonacdo como uma das
formas de exauribilidade do tema. A segunda revela, via entonacao, as atitudes tomadas
pelo ser humano em relagdo ao meio ambiente. A terceira pergunta trata do emprego da
palavra no texto, isto €, a palavra em uso. E na quarta e ultima, refletimos como a
entonacdo pode se constituir em um elemento que manifesta praticas sociais

compartilhadas, agindo como um fundo entonacional para o coletivo social do falante.

186



FIGURA 12: TIRINHA CALVIN E HAROLDO

APOSTO QUE AS CIMILIZACDES
FUTURAS VRO SABER MAIS DO
QUE GOSTARIAMOS SOBRE NOS.

Syndication

Calvin e Hatoldo®

1 m NAO € INACREDITAVEL?
ALGUM IDIOTA JOGOU
LIXO NESSE LUGAR

ATE PARECE QUE € FACIL ACHAR
UM PLANETA DESSES! AGORA
EU TENWO QUE CARREGAR
ESSE TRECO NOQUENTO.

OLHA, QUTRA LATINWA JOGADA
DEI¥A FURIOSO!

© 2006 Watterson/Dist. by Atlantic

WATTERSON, Bill. Yukon Ho! Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010

FONTE: WATTERSONV, Bill. Yukon Ho! Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. In: OLIVEIRA et
al. Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa — 6° ano. S&o Paulo: IBEP, 2015, p. 200.

1. Escolha entre as alternativas a seguir as que correspondem ao sentimento que
Calvin expressa com sua fala do quarto quadrinho:

a) tristeza; d) descrenca;
b) revolta; e) conformismo;
¢) indignacéo; f) admiracéo.

2. Que motivos Calvin aponta para se sentir assim?

3. O que vocé acha que Haroldo quis dizer com a frase: “Sabe, as vezes me orgulho
de ndo ser humano?”

4. Por que Calvin se despe no altimo quadrinho?

(OLIVEIRA et al., 2015, p. 200).

Conforme a discuss@o que vem sendo realizada ao longo desta Tese, “os signos
sO surgem no territorio interindividual, na interacdo entre ao menos duas consciéncias
(que, como vimos, ndo sdo subjetivas, mas individuais)” (SOBRAL, 2009, p.77).
Outrossim, 0 elemento axiol6gico encontra expressao na apropriagcdo do discurso de
outrem, logo, as palavras para serem proferidas ndo somente séo selecionadas a partir da
entonacao pretendida, a atender o projeto de dizer do falante, como também carecem de
entonacOes valorativas que admitam as varias possibilidade de avaliacdo, ja& que toda
profericdo se presta a interferéncias de outrem. E nesse contexto que Bakhtin
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(2003[1979]) argumenta que o autor, compreenda-se, aqui, o sujeito que fala, “deve ser
entendido, antes de tudo, a partir do acontecimento da obra como participante dela, como
orientador autorizado do leitor. Compreender o autor no universo histérico de sua época,
no seu lugar, no seu grupo social, a sua posi¢ao de classe” (BAKHTIN, 2003[1979], p.
191) é condicdo fulcral para a inteligibilidade do dizer. Norteados por essa perspectiva,
analisamos as duas primeiras questfes, a considerar ndo apenas 0 gque esta expresso por
palavras, mas, também, por gestos, porque sem levar em conta todos esses elementos para
a assimilacdo dos valores compartilhados, torna-se impossivel interpretar o que se
enuncia.

O quarto quadrinho, em torno do qual a pergunta se organiza, traz a seguinte
informacdo verbalmente expressa: “CARAMBA, QUANDO AS PESSOAS NAO
ESTAO ENTERRANDO LIXO TOXICO OU TESTANDO ARMAS NUCLEARES,
ELAS ESTAO EMPORCALHANDO TUDO!”. A pergunta de leitura solicita que 0 aluno
aponte quais sentimentos Calvin expressa com sua fala, para isso, oferece seis
possibilidades: a) tristeza, b) revolta, ¢) indignagédo, d) descrenca, e) conformismo e f)
admiracdo. O discurso verbalmente expresso ¢ iniciado pela interjeicdo “CARAMBA”,
que pode ser usada para externar desagrado, irritacdo, surpresa, espanto, deslumbramento,
entre outros sentimentos humanos. Vemos, pois, que as alternativas sugeridas pelos
autores do LD contemplam as varias possibilidades de uso da interjeicdo. Nao obstante,
para que o aluno possa escolher as opgOes correlacionadas aos sentimentos da
personagem, carece fazer um trabalho de contextualizacdo, ja que a palavra per si ndo da
conta do sentido global da enunciacéao, sua expressao e sua entona¢do vém da consciéncia

social. A palavra, por ser diretamente

produto da histéria humana, ndo so reflete, mas inevitavelmente refrata
todos os fendmenos da vida social. [...] A palavra é um som significante,
pronunciado ou pensado por uma pessoa real num momento preciso da
historia real e que, por conseguinte, tem 0 aspecto de uma enunciacao
completa ou de uma de suas partes constituintes, de um de seus
elementos (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 195, grifos do autor).

Ao admitirmos que a palavra surge da vida real, aceitamos que para sua
assimilacdo, o vinculo conservado na palavra com o contexto de vida precisa ser
recuperado, dai, 0 nosso posicionamento em defesa de uma leitura dialgica. E na
interacdo com a vida real que o sentido se efetiva, até porque a enunciagio “tem como

centro organizador o meio social e ndo podera ser compreendida e explicada fora desse
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vinculo com a situagao concreta de sua manifestacdo” (MENEGASSI; CAVALCANTI,
2013, p. 434). Suponhamos, por exemplo, que o aluno opte em marcar na atividade em
tela, o item f) admiragdo. O sentimento de “admiragdo” é, sim, uma das possibilidades de
figuracdo da interjeicdo “caramba”, contudo, ndo corresponde ao sentido do discurso
proferido. O sentimento de admiracdo no enunciado ndo esta vinculado a nocdo de
maravilhamento. O termo “admiragdo” pode até figurar com a ideia de “espanto”. Mas a
no¢ao de “espanto”, como uma das possibilidades de significacdo da palavra
“admiragdo”, neste contexto, ndo alcanca a totalidade significativa no todo do projeto
discursivo, isto €, ndo traz os ecos valorativos da entona¢do manifesta em “CARAMBA”.
A expressdo entonada aponta para uma conclusédo de ideias defendidas por Calvin. Na
verdade, os sentimentos externados na palavra “CARAMBA” se constituem em uma
espécie de resumo valorativo acerca do tema. Logo, é na recorréncia ao contexto
extraverbal que se pode perceber as avaliagcbes feitas pelo menino, bem como os
sentimentos nele provocados, a partir dessa apreciacdo, que se constituem como resposta
a atividade.

A personagem Calvin, enquanto parte representativa do mundo, ao avaliar
determinadas acdes realizadas pelos seres humanos, como a prética de jogar lixo no chéo,
ja mencionada em quadrinhos antecedentes, responde ativamente ao dialogo social que
defende a preservacdo do meio ambiente. Assim, a explosdo marcada verbalmente no
termo interjetivo “CARAMBA” ¢, na pratica, um apoio para determinada entonagdo. Ao
aluno, cabe depreender qual é essa entonagdo, ou seja, dizer se se trata de uma entonagéo
de admiracdo, de tristeza, de revolta etc. Essa compreensdo se da na assimilacdo das
avaliacOes sociais expressas na fala da personagem, assim como nas suas expressoes
corporais. Nesse sentido, retomamos aqui o terceiro quadrinho, no qual é percebido que,
ao enunciar seu estado de espirito em relacdo ao lixo espalhado no chdo, na expressao
verbal: “ISSO ME DEIXA FURIOSO”, Calvin ja assume, desse lugar de fala, a atitude
valorativa entonada no termo “CARAMBA?” a ser exposto no quadrinho subsequente, ja
que, na vida real, um ser humano furioso pode a qualquer momento expressar 0O

sentimento colérico.
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FIGURA 13: RECORTE DO TERCEIRO QUADRINHO DA TIRINHA CALVIN E HAROLDO

OLHA, QUTRA LATINHA JOGADA
NO CHAO, PUXA VIDA, ISSO ME

DEIYA FURIOSQO!
\.Q S
‘ 4
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FONTE: WATTERSON, Bill. Yukon Ho! S8o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. In: OLIVEIRA et
al. Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa — 6° ano. S&o Paulo: IBEP, 2015, p. 200.

Destarte, a explosdo de furia expressa no quarto quadrinho é consequéncia de uma
reflexéo sobre determinadas atitudes humanas ndo condizentes com aquilo que Calvin
considera como ético. S&o a essas praticas sociais que Calvin responde. E ancorado neste
contexto valorativo que a interjeicdo “CARAMBA” ¢ proferida. Mas, as possibilidades
de significacdo dessa palavra carecem ser analisadas junto aos demais aspectos
entonacionais, porque é a soma de todos esses elementos, via entonacgao expressiva, que
exaure o tema. E é exatamente na percepcdo de como o tema do enunciado é exaurido
que o aluno é autorizado a marcar as opcdes correspondentes ao sentimento do menino
no evento discursivo. Em Volochinov (2017[1929/1930], p. 235]), vemos um
posicionamento em relacdo a entonacdo ser exaurida no proprio material entonacional,
nos seguintes dizeres: “nesse caso, a entonagdo nao penetra na significagao intelectual e
objeto-material da construcdo. Manifestamos 0 nosso sentimento entoando expressiva e
profundamente uma palavra eventual que as vezes € uma interjei¢ao”, a exemplo do termo
“caramba”, usado como uma solugdo exclusivamente entonacional da situacdo emocional
furiosa da personagem Calvin em relacdo as a¢Ges cotidianas de certas pessoas.

Nessa esteira meditativa, destacamos, ainda, como aspectos entonacionais que
contribuem para a exauribilidade tematica, a repeticdo de algumas formas verbais que
retratam as praticas sociais de algumas “pessoas”. Essas agdes se constituem enquanto
objeto da avaliagdo social feita pela personagem Calvin: as pessoas “ESTAO
ENTERRANDO O LIXO TOXICO”, “ESTAO TESTANDO ARMAS NUCLEARES”,
“ESTAO EMPORCALHANDO TUDO”. A nog¢do comumente divulgada de que a
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particularidade gramatical da forma nominal do gertindio consiste em uma a¢gdo em curso
ou prolongada no tempo, a expressar uma ideia de duracdo e continuidade no agir, se
constitui também na parte percebida do enunciado, a entonar uma avaliacdo negativa de
determinadas préaticas sociais. Mas como confirmar que se trata de uma avaliacdo de
cunho contraproducente? O aspecto gramatical aponta, sim, para uma acdo prolongada
ou repetida, contudo, enquanto “lado puramente verbal do enunciado” (VOLOCHINOV,
2019[1926], p. 118]), por si e em si, ndo nos permite avancar na construgdo dessa
significag@o, porque “as opinides e as avaliagcdes se referem a um certo todo, no qual a
palavra entra em contato direto com o acontecimento cotidiano, fundindo-se com ele em
uma unidade indivisivel” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 118). Dai, a necessidade de
se estabelecer uma conexdo entre a parte percebida e a situacdo extraverbal que a
engendra.

O lixo é indissociavel das atividades humanas, porém, se ndo recebe o tratamento
devido, o ser humano, no tempo e no espaco, € direta e indiretamente atingido, a exemplo
de doencgas transmitidas por pragas, insetos ou animais. Essa consideracdo, a partir de
uma fragdo do mundo real, leva-nos a deducdo de que o que Calvin repudia é a falta de
responsabilidade humana no que concerne a preservacdo do meio em que vive, a causar
desequilibrios infindos nos ecossistemas. Ao expressar que as pessoas quando ndo estdo
poluindo o ambiente, estdo destruindo-o com testes de armas nucleares, Calvin se
inscreve no bojo das relagdes dialdgicas na condicdo de sujeito responsivo ativo que
reprova tais agdes. Esses valores socialmente compartilhados sé&o entonados no
sentimento de irritacdo, de repugnancia, de zanga, inclusive, os aspectos nao verbais
apresentados no quarto quadrinho, corroboram com essa perspectiva valorativa, porque
também atendem ao objetivo de “esgotar completamente a entona¢do acumulada”
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 236]). Atentemos, por exemplo, para a boca de
Calvin desenhada a partir de contornos que a deixam visivelmente aberta, no quarto

quadrinho, a mostrar que o garoto ndo fala em tom suave, na verdade, ele grita.
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FIGURA 14: RECORTE DO QUARTO QUADRINHO DA TIRINHA CALVIN E HAROLDO

CARAMBA, QUANDQ AS
PESSOAS NAO ESTAO
ENTERRANDO LIXO TOXICO
QU TESTANDO ARMAS A
NUCLEARES, ELAS ESTAO oA
EMPORCALHANDO TUDO! AE#A

FONTE: WATTERSON, Bill. Yukon Ho! Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. In: OLIVEIRA et
al. Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa — 6° ano. S&do Paulo: IBEP, 2015, p. 200.

Na vida concreta, quando alguém fala gritando, pode sinalizar, entre outras
possibilidades, que perdeu a calma diante de alguma situacdo. Observamos também que
a mao direita de Calvin se encontra erguida para cima, enquanto mantém os punhos
cerrados, o que contribui para a constru¢do de uma imagem metaférica de enfrentamento.
Ha também outros elementos que se apresentam de modo bastante significativo para a
compreensdo da entonacdo de grito, a exemplo do baldo que comporta sua fala.
Geralmente, o desenho do baldo que exterioriza a nog¢ao de “grito” é apresentado a partir
de tracos pontiagudos, no entanto, neste quadrinho, o baldo é desenhado em tracos
continuos. Essa auséncia de recursos graficos no baldo da fala de Calvin, enquanto
aspecto entonacional, nos autoriza a inferir que a forma de expresséo dessa personagem
materializa a ideia de que o discurso nédo foi proferido em tom suave, mas, aos gritos, o
que, de certa forma, desobriga a presenca do tracejado pontiagudo no baléo.

Se somarmos 0s elementos analisados a partir da personagem Calvin as
expressdes faciais e corporais de Haroldo, a exemplo da postura marcada pelo
abaixamento do queixo e dos olhos, a mirar o chdo, bem como a posi¢cdo das maos,
levemente dobradas e reviradas para tras, percebemos que ele assume uma atitude
responsiva ativa que entona tristeza. Esse posicionamento valorativo da personagem
Haroldo corrobora com a entonacgéo de grito no baldo que comporta a fala do garoto.
Deduzimos com isso que o aluno, ao somar a entonacdo dos gestos ao verbalmente
pronunciado, assimila que os sentimentos expressos pela personagem Calvin entonam
“revolta” e “indignagdo”, valores socialmente compartilhados. E nesse sentido que o

Circulo defende a importancia de considerar a avaliagdo social “justamente para poder
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compreender a formagdo histérica do tema e das significagdes que o realizam”
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p 237).

Em extensdo a essa reflexdo, ressaltamos que a segunda pergunta de leitura, em
termos praticos, depende da compreensdo responsiva ativa da primeira pergunta,
justamente porque requer do aluno uma explicacdo acerca dos motivos que movem a
personagem Calvin a expressar 0s sentimentos de “revolta” e de ‘“indignagdo”
(OLIVEIRA et al., 2015, P. 200). Ressaltamos que estas alternativas séo sugeridas pelos
autores do livro didatico como possibilidade de resposta para a questdo 1. Retomamos o

recorte da questdo 2, para melhor entender essa exposicao.

2. Que motivos Calvin aponta para se sentir assim?
(OLIVEIRA et al., 2015, p. 200).

Os motivos a serem apontados pelo aluno como resposta a essa atividade foram
explicitamente verbalizados no quarto quadrinho nos seguintes termos: “AS PESSOAS
QUANDO NAO ESTAO ENTERRANDO LIXO TOXICO OU TESTANDO ARMAS
NUCLEARES, ELAS ESTAO EMPORCALHANDO TUDO”. Sio essas praticas sociais
repudiadas por Calvin a razdo de sua flria, porque sdo a¢des avaliadas negativamente, ja
gue poluem o meio ambiente, de acordo com o grupo social a que a personagem pertence.
A nos, nesta Tese, interessa saber que €, pontualmente, o comportamento dessas
“pessoas” que inscreve na enunciacao o sentimento de Calvin e da o tom da expressao
manifesta na entonacdo de indignacao e de revolta. Nesse sentido, a entonacéo se constitui
como um fundo entonacional do coletivo social do falante, é como se “ela bombeasse
energia da situacdo cotidiana para a palavra, atribuindo ao todo linguisticamente estavel
um movimento histérico vivo e um carater irrepetivel” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p.
129).

Para construir a resposta a terceira questdo, o aluno precisa considerar nao
somente a fala das personagens, mas, também, os movimentos realizados por elas. Por
exemplo, no sexto quadrinho, ao proferir o discurso: “SABE, AS VEZES ME
ORGULHO DE NAO SER HUMANO.” (OLIVEIRA et al., 2015, p. 200), a personagem
Haroldo mantém seus olhos fechados e pGe a mao direita entreaberta no peito esquerdo,

enguanto seu queixo esta levemente erguido.
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FIGURA 15: RECORTE DO SEXTO QUADRINHO DA TIRINHA CALVIN E HAROLDO

SABE, AS VEZES ME ORG\LHO
DE NAO SER ,
HUMANO,

FONTE: WATTERSON, Bill. Yukon Ho! S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. In: OLIVEIRA et
al. Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa — 6° ano. Séo Paulo: IBEP, 2015, p. 200.

O gesto de manter o queixo levantado para cima, realizado pelo falante em direcéo
ao seu ouvinte, normalmente é interpretado como um sinal de que o sujeito que fala revela
confianca no verbalmente expresso, certeza em seus valores sociais. E um gesto que se
constitui em uma espécie de “inventario pragmatico-referencial” (POLATO, 2017, p. 40),
quer dizer, representa, no texto, uma conduta social reconhecida. Ao ser associado aos
demais gestos, como fechar os olhos e colocar a méo no peito, especialmente do lado do
coracao, materializa-se um conjunto de expressdes que, na vida real, sinalizam a emocao
de alguém que demonstra orgulho, que exalta a si proprio por ter feito ou por néo ter feito
algo elogiavel, e que se orgulha do que é. As palavras proferidas por Haroldo sdo
resultados da avaliacdo de uma determinada situacao, uma vez que as palavras enunciadas
apontam para o desfecho das inquietacfes demonstradas pela outra personagem, 0 menino
Calvin. Cabe, pois, ao aluno-leitor situar o discurso verbalizado para apreender os valores
nele manifestado.

Um questionamento que pode ser feito em relacdo ao discurso a ser analisado pelo
estudante, como suporte para a construcao da reposta a ser dada na atividade, é o seguinte:
a quem a personagem Haroldo se dirige a0 manifestar seu ponto de vista? Vemos no
quadrinho em questdo que Calvin aparenta estar atento a fala de Haroldo. Isso pode ser
constatado pela posic¢éo ocupada por ele: Calvin esta em frente ao tigre e mantém a cabeca
erguida em sua direcdo, bem como mantém o olhar fixado em Haroldo. Os elementos ndo
verbalizados por palavras, como os gestos, o olhar, 0 modo de andar, as expressdes faciais
e corporais encerram valores expressos pela entonagdo valorativa, o que nos leva a

concluir que Haroldo conta com toda a atencdo de Calvin. Tem-se, aqui demarcada, uma
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nitida caracteristica da entonacdo pelo dialogismo, porque a atencdo percebida néo foi
expressa pela prondncia possivel das palavras expressas no quadrinho, mas pelo gesto,
temos, portanto, o carater social marcado, o extraverbal definido (VOLOCHINOV,
2019[1926]).

Ao analisarmos a entonacdo do discurso da personagem Haroldo, para o qual a
proposta de atividade solicita que seu sentido seja explicado, percebemos que a entonacao
do enunciado transmite o sentimento de satisfacdo e de orgulho, dada a condic¢do animal
do enunciador em detrimento a condi¢do do ser humano. Mas, h& necessidade, ainda, de
entender o que realmente significa esse orgulho, entdo, cabe refletirmos o que esta sendo
respondido na fala do tigre? Ou a quem esta sendo dirigido o discurso por ele proferido?
Ante a esses questionamentos, o aluno é direcionado a refletir como o homem ¢é
concebido, melhor dizendo, quais valores sdo manifestados nos discursos que definem as
diferencas entre 0os homens e 0s animais.

Na vida concreta, o ser humano é definido como um ser racional e o animal como
um ser irracional, o que implica afirmar que o homem tem inteligéncia, tem consciéncia
e tem capacidade para analisar seus atos, para executar suas tarefas, para planejar suas
atividades e colocé-las em pratica. Se assim €, entdo como justificar, por exemplo, o lixo
jogado no chd@o no primeiro e no terceiro quadrinhos? Justamente por ser conceituado
como inteligente e capacitado, o ser humano pode alcancar tanto as coisas sensiveis
guanto as coisas corporais, materiais. Mais ainda, 0 homem pode alcancar as realidades
imateriais, a exemplo da verdade, do bem, da justica, da virtude, entre outras coisas. Se
assim é, entdo como compreender a falta de respeito e de cuidado pelo seu semelhante e
pelo seu planeta, expressos na fala de Calvin, no quarto quadrinho, ja analisada na
segunda questio: “CARAMBA, QUANDO AS PESSOAS NAO ESTAO JOGANDO
LIXO TOXICO OU TESTANDO ARMAS NUCLEARES, ELAS ESTAO
EMPORCALHANDO TUDO!”.

A fala do tigre confronta precisamente esses valores. E no embate que a
personagem chega a conclusdo de que o ser humano age de forma irracional, dai
percebemos a entonagcdo de “vergonha” e de indignacdo das atitudes humanas
manifestada no discurso da personagem Haroldo em oposic¢ao a entona¢do de “orgulho”,
verbalmente expressa nas palavras do tigre: “SABE, AS VEZES ME ORGULHO DE
NAO SER HUMANO?”. Esse posicionamento talvez ocorra pelo fato de que, apesar de
ser considerado um ser irracional, Haroldo ndo destroi o planeta. A par dessas reflexdes,

o aluno-leitor pode dar como resposta a pergunta feita que a personagem Haroldo prefere
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ser um animal, porque o0s seres humanos ndo se conscientizam de que é necessario
preservar o ambiente em que vivem.

Para concluir a analise da proposta atividade em torno da HQ de Calvin e Haroldo,
tomamos a pergunta final proposta nos seguintes termos: “4. Por que Calvin se despe no
ultimo quadrinho?”. Dispomos a seguir o quadrinho que serve como premissa para a

compreensdo do questionamento.

FIGURA 16: RECORTE DO NONO QUADRINHO DA TIRINHA CALVIN E HAROLDO
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FONTE: WATTERSON, Bill. Yukon Ho! Séo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. In: OLIVEIRA et al.
Tecendo linguagens: Lingua Portuguesa — 6° ano. S&o Paulo: IBEP, 2015, p. 200.

Diferente dos animais, o ser humano desenvolveu e manteve o hébito de cobrir
Seu corpo com roupas, ainda que, no inicio, tivesse feito isso para se proteger do clima.
Essa pratica, com o passar do tempo, foi sendo alterada, sofreu refinamentos, de modo a
se tornar ndo somente uma forma de protecdo, mas, também, de apresentacao de si mesmo
diante do seu outro, de modo a marcar seu lugar enquanto sujeito ativo, a se constituir,
inclusive, como uma questdo de status. Na verdade, andar sem roupas ndo € uma pratica
social aceitavel entre os humanos, com raras excecOes, a exemplo de algumas praias
destinada a préatica de nudismo. Ha normas explicitas que impedem o ser humano de andar
nu. Na verdade, ha uma lei penal que tanto proibe a pratica desse ato como o considera
obsceno, de tal maneira que inclui o ato como crime de atentado ao pudor e prevé pena
para quem o praticar.

Nesse entendimento, a0 homem que, conscientemente, tira a roupa e sai pelado
em lugares publicos, é atribuido o valor de animal por ser considerado irracional, ja que
a avaliacdo social compartilhada em relacdo ao ato é de cunho extremamente negativo.
Na verdade, o ser humano que assim age geralmente é punido, porque lhe € atribuida a
condicdo de infrator de uma lei. Ora, a atitude de Calvin, ao se despir, ao contrario do que
rege a norma em relacdo a essa pratica, ndo entona irracionalidade, mas, sensatez. A

infracdo cometida é materializada na e pela entonacdo de negacdo de sua raca na
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qualidade de racional. Assim, o fato de sair pelado andando, naturalmente, junto a um
animal, é uma forma de anuéncia ao discurso proferido por Haroldo, no 6° quadrinho,
analisado anteriormente: “SABE, AS VEZES, ME ORGULHO DE NAO SER
HUMANO.”. A entonacdo, aqui, age como elemento portador da avaliacdo social, a
organizar, conforme dito na se¢do 1.5, “a propria escolha da palavra e a forma do todo
verbal, encontrando a mais pura expressdo na entonacdo. A entonacdo estabelece uma
relagdo estreita da palavra com o contexto extraverbal: é como se a entonacéo viva levasse
a palavra para fora dos seus limites verbais” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 122-123,
grifos do autor). Assim, o ato de se despir é organizador da forma de expressdo, porque
indica que Calvin também nédo tem orgulho da raca humana, ou seja, exterioriza, via

entonacdo, praticas e atitudes que compdem a memoria social.

3.6 CONSIDERACOES ACERCA DAS ANALISES

As analises das amostras representativas de atividades apresentadas nesta se¢édo
nos permitiram assumir que a entonagdo, enquanto conceito axioldgico, se apresenta em
todo processo de interacdo social, manifestando-se especificamente nos enunciados.
Permitiu-nos, ainda, constatar que o conceito esta presente no livro didatico, de modo
explicito ou implicito, inclusive a se apresentar em alguns momentos como o préprio
contetdo de aprendizagem. Contudo, 0s posicionamentos assumidos no percurso
analitico ndo se apresentam em carater ultimado, no sentido de serem inquestionaveis. Se
assim fosse, a proposta em tela ndo poderia ser circunscrita na perspectiva do dialogismo.
Com esse entendimento, a partir da concretude do trabalho de analise, mas sem nenhuma
pretensdo de exaurir as possibilidades de manifestacdo, apresentamos algumas
caracteristicas recorrentes da entonacao expressiva nas atividades analisadas. Para tanto,
recuperamos 0 Quadro 7 apresentado nesta se¢do, acrescentamos uma coluna, na qual
tecemos breves consideracGes acerca das analises realizadas nesta Tese, a partir das
caracteristicas conferidas a entonacédo, a construir um novo quadro sinético. A inclusédo
da coluna nos levou a construcdo de mais trés quadros descritivos, para melhor
visualizacao dos resultados alcangados nesta Tese, divididos para efeitos de visuais e de

espaco apenas.
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QUADRO 14 - CARACTERISTICAS DA ENTONACAO VALORATIVA PREDOMINANTES NO CIRCULO DE BAKHTIN |

CARACTERISTICAS ACAO ENTONACAO NO LIVRO DIDATICO
DA ENTONACAO
Elemento portador da | Exterioriza a | Todo construto identitario marcado nos grupos sociais é assenhorado na meméria social. Nesse sentido, compreender

memoria social;
organiza a forma de
expressao da
avaliacdo social.

a palavra discurso € assimilar a avaliacdo social e sua forma de expressdo. Os textos dispostos no LD, que se prestam
a elaboracéo de atividades de ensino, sdo sustentados na memdria social, logo, carecem de entonagdo para significar.
As mostras representativas das atividades analisadas nesta Tese assinalam & necessidade de se estabelecer, em contexto
de ensino, a leitura dialdgica, porque o discurso se sustenta e emerge da consciéncia coletiva. Para assimilar, por
exemplo, o sentimento de “sofrimento profundo”, analisado na segdo 3.1, especificamente, no Quadro 8, é necessario
fazer uma avaliagdo das marcas formais discursivas presentes na escultura de “Prometeu acorrentado”. Ou seja, a
resposta do aluno perpassa pela percepcéo de que os elementos na escultura evidenciam o sofrimento, a exemplo das
linhas que aparentam o esticamento desmedido da pele na regido abdominal do homem esculpido. S&o esses elementos
que conferem a expresséo de dor. A nogao de dor esta circunscrita na memaria social. A dor traz sofrimento. Se a dor
perdura, entdo, o sofrimento passa a ser profundo. Enfim, as linhas que repuxam o abdome, as correntes que amarram
as maos e 0s pés do homem, o péssaro que bica suas axilas, entre outros, se constituem em marcas da entonagdo
valorativa portadoras da avaliacdo e também responsaveis pela materializacdo e pela organizacdo da expressdo da
memdria social. Esse posicionamento assumido em contexto de ensino é o que leva o aluno a compreender os
elementos alteritarios abrigados na dimenséo coletiva. Neste estudo, constatamos que atividades dessa natureza sdo
recorrentes no LD, contudo, as marcas entonacionais ainda ndo sdo apresentadas explicitamente nesse material
didatico.

avaliacdo social
(MEDVIEDEV,
2016[1928]).

Elemento
materializador da
atitude avaliativa do
falante (BAKHTIN,
2010[1986]).

Concretiza a atitude
avaliativa do falante
€ a0 mesmo tempo
confere o tom do
seu posicionamento
em relacdo ao seu
ouvinte.

Todas as propostas de atividades que solicitam do aluno um sentido para palavras ou expressdes, exigem a
compreensdo de que, em situacdo de interacdo verbal, o interlocutor avalia o objeto sempre em relagdo ao seu outro.
Essa consideracéo por parte do falante € o que permite que assuma uma postura responsiva ativa no coléquio, seja
concordante, seja dissonante. Para ilustrar esse argumento, recuperamos aqui, da se¢do 3.1, dois trechos do repente
que serviu de analise no Quadro 9: “Eu pra os cantadores tornei-me uma cruz”’. Vimos, nas discussdes ali dispostas,
que o sujeito, do seu lugar de fala, apresenta as seguintes avaliagdes: a) na condicdo de repentista, podera sempre ser
desafiado por seus opositores; b) ao aceitar que se tornou uma cruz, assume, ante 0 seu outro, competéncia para o
oficio de cantador. Essa avaliagdo o autoriza a se reconhecer como um opositor dificil de ser superado, a entonar a
ideia de vencedor. Esse é o tom do seu posicionamento: “Diga que estd morto que eu paro o show”. Ao aluno, cabe
perceber que o repentista estd dizendo que seu opositor pode desistir do desafio. Somente na consideragéo do aspecto
valorativo é que o discente chega a essa resposta, afinal, € na entonacgdo valorativa que se materializa a atitude do
falante. Ao se retomar o exposto no Quadro 9, segundo Bakhtin (2003[1979]), o tom da palavra é correspondente a
expressao do dizer.

FONTE: A autora.
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QUADRO 15 - CARACTERISTICAS DA ENTONACAO VALORATIVA PREDOMINANTES NO CIRCULO DE BAKHTIN Il

CARACTERISTICA
S DA ENTONAGAO

ACAO

ENTONACAO NO LIVRO DIDATICO

Elemento avaliador
da palavra em uso
(BAKHTIN,
2003[1979)).

Contribui com a
assimilacdo e a reavaliacéo
da palavra;

contribui com atualizacéo
da palavra e sua
reelaboracgdo no discurso.

Ha, nas colecdes analisadas, um quantitativo bastante representativo de atividades organizadas em torno de
palavra em uso, o que ratifica a necessidade de um tratamento dial6gico, ja que a palavra se porta como o medium
da comunicag&o social (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]), visto que ¢ nela que as ideologias s&o manifestadas,
que o tema é percebido e o sentido é atualizado. Este papel cabe justamente a entonacdo, uma vez que a palavra,
enquanto signo ideoldgico, esta apta a receber miltiplas valoracées (PEREIRA; RODRIGUES, 2014). Ao
refletirmos sobre as propostas de atividades que admitem a manifestacdo dessa caracteristica, vimos que o aluno,
para responder questdes dessa natureza, precisa: a) reconhecer o sentido da palavra em uma porcéao concreta da
vida. O exemplo analisado, na se¢do 3.1, exposto no Quadro 10, mostra que o enunciado “Viver é falar de corda
em casa de enforcado” é, na verdade, uma reavaliagdo do provérbio; “Em casa de enforcado ndo se fala em
corda”. Mas, para chegar a esse entendimento, ¢ preciso fazer uma leitura pelo viés dialogico. Somente na
recorréncia ao contexto extraverbal se recupera a expressdo do dito popular e se reconhece os valores nele
albergados; b) confrontar valores, é no confronto entre o interior e 0 exterior que a palavra ganha significado; c)
reavaliar o significado da expressdo para poder atualizar o sentido. Nas cole¢Ges analisadas, vimos que é comum
a disponibilizacdo de possibilidades de significacdo para a palavra. Como foi o caso da palavra “prisca”,
analisada na se¢do 3.2. Os autores do LD disponibilizaram as palavras “antiga”, “velha” e “primeira” (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 46) como possibilidades de uso. Essa é uma pratica comum, no entanto, em si mesma,
ndo d& conta do sentido, para isso, o aluno recorre a0 mundo concreto. Afinal, como foi mencionado na secéo
3.3, para atualizar o discurso, é necessario perceber as refragdes da palavra, porque o reposicionamento é uma
decorréncia da compreensao.

Elemento de
exauribilidade do
tema
(VOLOCHINOV,
2017[1929/1930]).

Funciona como escapes
entonacionais  para a
expressao do género.
Manifesta o querer dizer do
falante pela vazdo do
material entonacional
interior.

Algumas atividades dispostas no LD, ao serem sistematizadas, se valem de circunstancias em que a palavra se
apresenta como um apoio para a expressio da avaliacdo social (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). Quando
isso ocorre, 0 tema é plenamente exaurido na e pela entonagdo expressiva. Um exemplo ilustrativo dessa
caracteristica foi exposto na analise da atividade organizada em torno do género tirinha, disposta na secéo 3.5.
A personagem Calvin, ao fazer uso da interjei¢do “caramba”, entona um sentimento de revolta e de indignagao.
A valoracdo compartilhada de indignacéo é materializada também por outros elementos discursivos, tais como,
a postura corporal das personagens, as expressdes faciais, 0s punhos cerrados de Calvin etc., além de alguns
recursos graficos, como os balGes de fala. A valoragdo manifesta nesses aspectos, ao ser somada ao discurso
proferido verbalmente, completa o projeto de dizer, ou seja, exaure o tema. Até porque, sem a entonacdo de
indignagdo, essa mesma palavra pode perfeitamente ser utilizada em outras situagfes, a admitir novas
entonacdes, como surpresa, tédio, alegria, entre outras.

FONTE: A autora.
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QUADRO 16 - CARACTERISTICAS DA ENTONACAO VALORATIVA PREDOMINANTES NO CIRCULO DE BAKHTIN I

CARACTERISTICAS ACAO ENTONACAO NO LIVRO DIDATICO
DA ENTONACAO
Elemento que vincula a | Age como um fio | Nas colecbes analisadas, percebemos que algumas perguntas de leitura forgam o aluno a recorrer ao contexto
palavra a0  contexto | condutor de sentido ao | verbal, no sentido de compreender os comportamentos humanos. Nesse Vviés, a entonacdo € caracterizada como
extraverbal vincular a palavra aos | um fio condutor de sentido do discurso, justamente por ligar a palavra aos aspectos comportamentais. Como

(VOLOCHINOV, 2019
[1926)).

comportamentos
humanos.

exemplo dessa caracteristica da entonacdo, retomamos, aqui, a pergunta de leitura analisada na se¢do 3.1, no
Quadro 12: “Podemos dizer que o narrador foi irbnico ao caracterizar D. Amarilis como democrata?”. A
democracia exige dos seus participes um comportamento antiautoritario. Na andlise da atividade, foi revelado
que D. Amarilis apresentou no texto, inicialmente, um comportamento democratico, ja que sugeriu um plebiscito,
no qual os alunos deveriam opinar se ela usaria ou ndo calgas compridas. Contudo, ao perceber que os alunos
comecavam a despertar para reivindicar seus proprios direitos, ela suspendeu a votacdo. A suspensao entona um
comportamento reacionario, logo, a afirmacédo de que D. Amarilis é democrata é entonada com ironia. Essa
percepcdo se efetiva pela consideracdo da entonagdo na qualidade de elemento que vincula a palavra aos
comportamentos humanos. E importante, nesse tipo de atividade, levar ao aluno a refletir que o comportamento
de um sujeito em relagdo ao outro é uma das condicOes para a organizagdo do discurso. Trata-se de um tipo de
atividade bastante frequente nas colecdes analisadas. Ressalte-se que o tratamento dialégico necessario para a
resolucdo desse tipo de questdo ndo é verbalmente explicitado nas colecdes.

Elemento que se constitui
em um fundo
entonacional para o
coletivo social do falante
(VOLOCHINOV,
2019[1926]).

Sustenta e firma o
enunciado ao apoiar-se
nas praticas sociais.

As atividades no LD que admitem a manifestacdo dessa caracteristica vindicam pela reconstrugdo da imagem
metaférica da dimensdo social que legitimam as praticas sociais. E no coletivo social do falante que as praticas
sdo fundadas e somente na consideragdo do coletivo social podem ser avaliadas como boas ou mas, certas ou
erradas, Uteis ou indteis etc. Para elucidar melhor esse posicionamento, retomamos, aqui, a atividade analisada
na sec¢do 3.1, no Quadro 11. A pergunta de leitura solicita que o aluno observe uma imagem que retrata 0 corpo
no chéo e diga a que fragmento textual ela faz referéncia. O resultado da andlise apontou que o aluno deve
associar a imagem ao trecho da cr6nica em que o pajé Bahira se finge de morto. Para tanto, precisa se deixar
guiar pelas marcas entonacionais que suscitam praticas sociais compartilhadas. Ora, um corpo estirado no chéo,
imdvel, coberto por cupins, forma, por certo, o fundo entonacional que materializa a no¢do de morte. Essa ideia
é sustentada em praticas sociais. Ela confere firmeza ao enunciado, logo, é o reconhecimento das préticas sociais
gue garante a compreensdo do dizer.

FONTE: A autora.
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Em relacdo aos procedimentos estabelecidos para esta andlise, é significativo
refletir que ndo houve uma preocupacgdo em planificarmos rigorosamente as suas etapas,
de modo a oferecer um modelo ocluso a ser seguido, até porque nossa proposta é
dialogica, logo, esta aberta a outras inser¢des e a novas possibilidades. Contudo, a propria
constituicdo do percurso analitico foi se corporificando em etapas norteadoras do

trabalho, 0 que nos permitiu a sistematizacdo dos seguintes passos:

I. A escolha do género - partimos da premissa de que o género discursivo estabelece um
dialogo proficiente tanto com o tema proposto pelos os autores, a ser exaurido na
unidade que o abriga, quanto com a fracdo do mundo nele representada. Quanto mais
proficuo o diadlogo, mais possibilidades de entonac¢des nas propostas de atividades.

I1. Arecorréncia aos conhecimentos anteriores - a necessidade de assimilagdo dos valores
socialmente compartilhados nos impeliu a recorrer ao mundo concreto, devido a
preméncia de vincular o percebido ao presumido. Nisto, estabelece-se o confronto
valorativo, a preparar o terreno para a interpretacgao.

I11. A producéo de novos significados — consiste no momento de afinacdo do di&logo
social. E necessario ouvir os diversos interlocutores. Pesquisamos em outras fontes,
além daquelas especificadas no projeto de pesquisa inicial. Pois entendemos que &,
precisamente, no estabelecimento das relacdes dialégicas que somos autorizados a
interpretar o mundo pela ética do nosso objeto.

IV. A realizagdo da interpretacdo - abalizados pelo proprio percurso analitico, assumimos
Nosso posicionamento ante o objeto de estudo.

Precisamos afirmar, ainda, que nossas avaliacbes apreciativas se pautam em
principios que consideramos essenciais para o ensino da lingua escrita, o primeiro deles
consiste na admissao de que a compreensao de textos, no contexto escolar, clama por um
trabalho pautado na leitura dialdgica, visto que o texto, na condicdo de discurso emotivo-
valorativo-social, carece de insercdo no contexto social que o engendra. O segundo
consiste em assumir que o0s géneros discursivos presentes no LDP organizam as
atividades de ensino, em especial as de leitura, fato que permite o entendimento do
conceito de entonacdo expressiva enquanto elemento que auxilia na legitimacdo da

compreensdo do discurso escrito, nas tomadas de atitudes responsivas ativas.
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CONCLUSAO

O tema desta Tese sobrenada em trés postulados. O primeiro deles, é o de que o
conceito axioldgico de entonagdo estd presente em todo processo de interacdo social,
manifestando-se especificamente nos enunciados. O segundo, diz respeito ao
entendimento de que a comunicacdo se estabelece por meio do texto nos mais diversos
géneros. O terceiro postulado esta relacionado ao acatamento de que € também por meio
do texto que a lingua é ensinada. Nessa dindmica, a entonacdo enquanto objeto deste
estudo, marca-se como um dos elementos que organiza o discurso e a0 mesmo tempo
materializa-se nele, porque é na palavra-discurso que o individual e o social se integram,
visto que a palavra esta sempre em interacio com a realidade viva (VOLOCHINOV,
2017[1929/1930]). Ancorados nessas premissas, buscamos refletir como o conceito de
entonacdo tem sido apresentado no livro didatico de Portugués do Ensino Fundamental a
partir da analise das propostas de atividades construidas em torno dos géneros nele
presentes, justamente por se acreditar que este conhecimento contribui com o
desenvolvimento do aprendiz no contexto escolar, até porque é pela leitura que o aluno-
leitor, responde ativamente acerca das coisas e dos fatos experenciados na porgéo de
mundo da qual é participe.

E necessario ressaltar que ao elegermos a entonag&o como conceito precipuo em
torno do qual as analises sdo efetivadas, ndo ignoramos os demais conceitos discutidos
no Circulo de Bakhtin, ao contrério, devido a natural correlacdo existente, estabelecemos
um proficuo dialogo entre eles, contudo, conferimos a entonacao o status de elemento
norteador da investigacdo, pelo fato de admitirmos que é por meio dela que o discurso
entra em contato com a vida. Ela sustém o vinculo entre o contexto verbal e o contexto
extraverbal, o que permite coadjuvar na compreensdo do enunciado, porque expressa o
que a palavra per si, ndo da conta de dizer. Na realidade, a entonacdo compete a
manifestacdo do elemento afetivo, uma vez que “a emocao, o juizo de valor, a expressao
sdo estranhos a palavra da lingua e surgem unicamente no processo do seu emprego vivo
em um enunciado concreto” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 292), logo, carecem da
entonacdo para serem exteriorizados, dai afirmar que ela é, por primazia, social
(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]).

Destarte, defendemos que o livro didatico de Portugués, eleito como locus desta
pesquisa, ao se utilizar dos géneros para o ensino da lingua escrita, indubitavelmente,

clama pela efetivacdo de um trabalho pautado na leitura dialdgica, ja que o discurso €
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resultante das relagdes linguisticas e extralinguisticas, porque “o ouvido do leitor é
sempre provocado por um conjunto de vozes, nem sempre harmoniosas, que apontam
insistentemente para a natureza constitutivamente dialdégica da linguagem” (BRAIT,
2005, p. 97). Por seu turno, o aluno concebido como leitor mor desse significativo
instrumento de aprendizagem, é convidado a se posicionar ante as propostas de atividades
enguanto sujeito ativo, ou seja, um respondedor do mundo e das coisas que dele fazem
parte. Nesse sentido, a interpretacdo se constitui em uma dindmica tanto retrospectiva
quanto prospectiva, ja que “o texto, as condi¢des de sua producdo, imediatas e amplas, a
enunciagdo concreta que se da em sala de aula a partir dele, tudo compde o grande dialogo
social que rege a compreensdo e a producdo valorada do discurso (POLATO;
MENEGASSI, 2018, p. 66). Dai, a importancia de se considerar a entonacdo em contexto
de ensino, pois em sua condicdo de elemento axiolédgico, assume a funcdo de auxiliar na
producéo de sentido, de modo a promover a factual interagdo entre o aprendiz, o texto e
0 mundo concretamente experimentados. Contudo, é oportuno reiterar que esse conceito
tem sido pouco explorado nas praticas de ensino e aprendizagem. Tal entendimento
somado a percepcdo de que estudos em torno da entonacdo ainda sdo escassos, fato
identificado na etapa da revisdo da literatura para a organizacao desta pesquisa, nos da
sustentacdo para assumirmos que, ao toma-la como objeto de estudo, trazemos uma
contribuicdo bastante significativa para o ensino da lingua escrita.

Ante a apresentacdo do tema, as justificativas discorridas e com o propésito de
apresentar sinteticamente os resultados alcangados, recuperamos, na devida ordem, 0s
objetivos especificos, o objetivo geral, bem como, a hipdtese da pesquisa e a tese por n6s
elaboradas.

Os objetivos especificos deste estudo foram os seguintes:

i.  Sistematizar as caracteristicas do conceito de entonacdo a partir das propostas
tedricas do dialogismo.

Ao revisitarmos as obras do Circulo de Bakhtin para a constituicdo da ancoragem
tedrica desta Tese, assumimos que a entonacdo valorativa é, irrefutavelmente, um
conceito que se manifesta em todo processo de interacdo social, visto que “a estrutura do
enunciado é uma estrutura puramente social” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p.
225) e carece de entonacdo para significar, porque a palavra discurso “atua como
expressao de certa posicdo valorativa do homem individual (de alguém dotado de
autoridade, do escritor, cientista, pai, made, amigo, mestre, etc.)” (BAKHTIN, 2003[1979],
p. 294). A partir deste construto tedrico-conceitual, definimos algumas caracteristicas da
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entonacdo predominantes nos estudos do Circulo de Bakhtin, descritas na secdo 1.5 e as
aplicamos ao tratamento do nosso objeto na se¢do 3. Assim, nesta Tese, a entonacao
valorativa foi sistematizada como:

a) elemento portador da avaliacio social (MEDVIEDEV, 2016[1928]);

b) elemento materializador da atitude avaliativa do falante (BAKHTIN,

2010[1986]);

c) elemento avaliador da palavra em uso (BAKHTIN, 2003[1979]);
d) elemento que auxilia na exauribilidade do tema (VOLOCHINOV,

2017[1929/1930]);

e) elemento que vincula o contexto verbal ao contexto extraverbal (VOLOCHINOV,

2019[1926]), a desvelar o comportamento humano.

f) elemento que se constitui em um fundo entonacional para o coletivo social do
falante (VOLOCHINOV, 2019[1926]) e revela as praticas sociais.

Ressaltamos que, nossa opcdo em sistematizar, separadamente, tais
caracteristicas, se deu tdo somente por uma questdo de ordem metodologica, até porque,
enquanto conceito axioldgico, vimos na se¢do 1, que a entonacdo perpassa toda forma de
enunciacao, o que implica dizer que em muitas situacoes, elas aparecem amalgamadas e,
apesar de serem passiveis de desmembramento, ndo ha obrigatoriedade em dissocia-las.

ii.  Identificar os provaveis géneros discursivos presentes no Livro Didatico de

Portugués que permitem a compreensao do conceito de entonacdo valorativa.

O trabalho de identificacdo dos géneros no LDP foi ancorado pela AC, conforme
discutimos na se¢do 2.1. Para essa etapa, pautamo-nos na premissa de que estes, ao
concretizarem a linguagem nas enunciacgdes no dia a dia da sala de aula, dialogicamente,
atendem a necessidade de interacdo dos educados. Importa enfatizar que nossa
compreensdo de género parte da referéncia do Circulo de que contos, cronicas, cartas,
romance etc., sao exemplos de enunciados, cuja integralidade se efetiva no vinculo com
outros enunciados e na consideracdo dos elementos extralinguisticos (BAKHTIN,
2003[1979]). Nesse contexto, selecionamos um total de 311 géneros. Para oferecer uma
visdo panoramica a despeito dessa sistematizacdo, segue a simula das ocorréncias de tais
enunciados no LDP, especificada mais detalhadamente no Quadro 5, na segéo 3.1:

a) Quantitativo de ocorréncia de enunciados em uma escala de 0 a 10: anedota,

artigo de opinido, carta pessoal, cartum, charge, cordel, depoimento, diério,
documentério, e-mail, fabula, filme, grafico, histéria em quadrinho, historia

de tradicdo popular, manifesto, narracdo futebolistica, nota publicitaria,
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painel, palestra, noticia, propaganda, relato de memdrias, repente, sarau, texto
didatico-cientifico, texto informativo, texto explicativo, verbete, lenda.

b) Quantitativo de ocorréncia de enunciados em uma escala de 11 a 21: anuncio

publicitério, biografia, cangéo, discurso, reportagem, resenha de filme.

c) Quantitativo de ocorréncia de enunciados em uma escala de 22 a 32: conto,

cronica, poema, texto imagético, romance (fragmentos), tirinha.

Para o tratamento do nosso objeto no capitulo destinado a analise, utilizamos na
secdo 3.1, a lenda, o cordel, o repente, o0 texto imageético, o sarau e a crénica. Com fins de
atendimento aos nossos propositos investigativos, retomamos a lenda utilizada na se¢ao
3.1, para analisarmos novas propostas de atividade na se¢do 3.3. Na secdo 3.4, fizemos
uso de outra cronica, distintas das primeiras, e na se¢do 3.5, a analise foi realizada em
torno da tirinha.

ii.  Caracterizar as formas textuais e discursivas dos enunciados de atividades do LDP
que trabalham o conceito de entonacao.

Para o atendimento deste objetivo, nos sustentamos no entendimento de que a
situacdo de interacdo verbal é o critério principal e central para a compreensao dos
enunciados, conforme abordamos na primeira se¢do desta Tese, uma vez que esta
concepcao atravessa 0s demais conceitos ali apresentados. Esse posicionamento nos
permitiu assumir que as atividades analisadas, na condicdo de enunciados presentes no
LDP, admitem o conceito de entonacdo valorativa a partir dos seguintes recursos: a) nos
textos; b) nos destaques em negrito das expressdes analisadas, a exemplo na atividade
analisada na se¢do 3.2; ¢) nos recursos graficos, como o baldo apresentado na secéo 3.5;
d) nos desenhos, tais como, o0s cupins dispostos no corpo do pajé Bahira e analisados na
se¢do 3.1; e) nas imagens, a exemplo da escultura do mito grego “Prometeu acorrentado”,
apresentado na secdo 3.1; f) nos gestos; g) nas posturas corporais; h) nas expressoes
fisiondmicas analisadas na secdo. Os trés itens finais estdo analisados na secao 3.5.

llustramos aqui, alguns recursos textuais e discursivos dos enunciados no LDP
que aceitam o conceito de entonacdo expressiva. Entrementes, para dar conta da analise,
levamos em consideracdo dois aspectos fundamentais. O primeiro, diz respeito a
distribuicdo da forma, uma vez que a organizagdo da forma em si, admite via entonacéo,
a manifestacdo da apreciacdo social. O segundo, consiste em acatar que a parte presumida
no género se mantém em constante dialogo com os aspectos verbalmente expressos, logo,

€ imperioso, o acionamento dos saberes ja consumados, a fim de confronta-los aos novos
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conhecimentos, porgue € nessa tensdo que a avaliacdo social, via entonacao, aflora e, por
conseguinte, o sentido se estabelece.
iv.  Caracterizar o conceito de entonacgao nas cole¢des escolhidas.

Ao discutimos sobre o dialogismo, na primeira se¢do desta Tese, constatamos que
a entonacdo é um conceito presente em toda obra do Circulo de Bakhtin, a evidenciar que
0 enunciado somente adquire sentido pela valoracdo. Na verdade, tanto para o Circulo
quanto para alguns dos seus interlocutores, a exemplo de Amorim (2015), a entonacdo é
a proépria significagdo do pensamento. A partir dessa reflexdo, resgatamos da Se¢éo 1.5,
as caracteristicas da entonagdo valorativa em cumprimento ao primeiro objetivo
especifico e mostramos como foram corporificadas nas propostas de atividades no LDP.
Segue a sumula sistematizada dessa manifestagéo.

a) A entonagdo na qualidade de elemento portador da avaliagdo social

(MEDVIEDEV, 2016[1928]) e organizador de sua expressio.

No processo de compreensao do texto, os autores do LDP se valem de atividades
que vindicam pela compreensdo de uma gama de valores constituidos e encarnados no
coletivo social, a exemplo da pergunta de leitura organizada em torno da imagem da
escultura do mito grego “Prometeu acorrentado”, analisada na se¢do 3.1: “O homem
acorrentado esta em profundo sofrimento. Que elementos na escultura evidenciam esse
sofrimento? ”. Para respondé-la o aluno precisa reconhecer os elementos valorativos que
compdem a memdria semantico-social (DAHLET, 2005). Ou seja, carece a) assimilar a
apreciacdo social compartilhada a despeito do “sofrimento”; b) perceber os tragos e as
formas que sdo utilizadas na escultura para traduzir o sofrimento, c) avaliar a dimensao
social que traduz a dor humana. E, necessariamente, na reconstrucdo dessa imagem
metaférica que o estudante apreende os elementos alteritarios abrigados na dimensao
social, posto que € na vida experimentada que reside a dor, o sofrimento, a alegria, enfim,
as emoc0es. Essa percepcéo valorativa somente se efetiva pela entonacdo. Na verdade, a
entonacdo, além de se constituir como condutora da apreciacdo social, delineia a sua
forma de expresséo, nisto, é exteriorizado o tom valorativo que faz emergir a memoria
social. Dito de outro modo, no discurso, incluindo aqui, o texto usado para o ensino da
lingua escrita, sdo sedimentadas as entonacdes do autor e do leitor, a refletir e a refratar
0 grupo social que as produziu, esse entendimento reporta-nos ao que foi discutido na
se¢do 1.5: “a entonagao € o lugar de memoria e o lugar de encontro” (DAHLET, 2005, p.

251), dai a necessidade de considera-la no trabalho com o livro didatico.
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b) A entonacdo na qualidade de elemento materializador da atitude avaliativa do

falante (BAKHTIN, 2010[1986]) e do seu posicionamento ativo.

Em perguntas como esta que foi analisada na secéo 3.4: “No inicio do texto, o
narrador achava que a moga que postava fotos de artistas no meio das suas “queria fugir
de si mesma”. No ultimo pardgrafo, entretanto, ele revé sua posi¢do e diz até admird-la.
a) Que argumento apresentado no texto justifica essa nova visao? [...]”, espera-se que 0
aluno compreenda o posicionamento do sujeito falante. Para tanto, é necessario conduzi-
lo & avaliagdo de todos os aspectos constitutivos do dizer, o que implica apreender o
conjuntamente percebido, a compreensédo comum da situagéo e a valoracdo compartilhada
do evento social (VOLOCHINOV, 2019[1926]. Ou seja, é preciso assimilar que o tom
do posicionamento do individuo que fala, emerge de sua consideracdo em relacdo ao seu
outro e da sua prépria apreciacao, dai afirmar que o discurso se inscreve em uma relagdo
dialogica norteada pela avaliacdo social. Em outras palavras, a organizagao do enunciado
é diretamente afetada pelo julgamento feito da situacdo, porque na interacdo verbal, a
avaliacdo social do objeto é concretizada na atitude responsiva ativa de um sujeito em
relagdo ao outro. Na pratica, o acabamento socio-valorativo-emocional esta relacionado
a0 seu outro, por isso, 0 posicionamento do sujeito falante aflora dessa avaliagdo. Essa
complexa atividade interacional perpassa pela entonagédo valorativa, logo, o trabalho no
LDP requisita o estabelecimento de uma leitura dialégica como condi¢éo essencial para
0 desenvolvimento do sujeito aprendiz na compreensdo do texto escrito, ainda que nas
colegdes analisadas, esta necessidade ndo seja explicitamente enunciada.

c) A entonacdo na qualidade de elemento avaliador da palavra em uso

(BAKHTIN, 2003[1979]).

A nocéo de palavra viva consiste no entendimento de que ela porta e admite 0s
mais variados acentos valorativos. Isso nos permite deduzir que as dimensdes
intersubjetivas e historicas se encontram combinadas no texto. Assim, se a valoracdo
compartilhada nos grupos sociais penetra na palavra e nela se reflete e se refrata, entdo, o
seu sentido somente pode ser atualizado no seu uso efetivo, logo, cabe a entonacgéo
realizar a avaliacdo da palavra e, por conseguinte, a sua atualizagdo. O LDP disponibiliza
um numero bastante significativo de atividades que solicitam um sentido para palavras e
expressdes. Tomemos como exemplo, a pergunta analisada na secdo 3.5: “O que vocé
acha que Haroldo quis dizer com a frase: “Sabe, as vezes me orgulho de ndo ser
humano?”. A construcdo da resposta a esse questionamento se da na consideracdo da

avaliagdo social da palavra discurso, pois, conforme a exposi¢ao feita na secao 1.3, ela “¢
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necessaria justamente para compreender a formacao histérica do tema e das significacdes
que o realizam. A formacéo do sentido na lingua esta sempre relacionada com a formagéo
do horizonte valorativo do grupo social” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 237]).

Nessa perspectiva, a analise evidencia que o estudante precisa adotar uma postura
dialdgica, a abranger uma profusdo de ponderages, tais como, a) qual é a avaliacdo de
“ser humano” entonada nesse enunciado; b) a que outros enunciados essa nogao de “ser
humano” se presta a responder; b) que apreciacdes valorativas sdo expressas no termo
“orgulho” nesse coldquio?, entre outras. Ancorada nos pressupostos do Circulo de
Bakhtin, nossa analise reconhece que sem levar em conta as rela¢6es dialogicas, o sentido
da “frase” nao se concretiza. Até porque as relagdes firmadas entre frases, do ponto de
vista meramente linguistico, ndo estabelecem relacdes dialogicas (BAKHTIN,
2003[1979]), pois, para que o sentido seja constituido é imprescindivel perceber as
refracdes da palavra, porque a significacdo ¢ “absorvida pelo tema e dilacerada por seus
conflitos vivos, para depois voltar com uma nova significacdo com a mesma estabilidade
e identidade transitoria” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 238]).

d) A entonacdo na qualidade de elemento de exauribilidade do tema

(VOLOCHINOV, 2017[1929/1930])

Em algumas situacdes, a palavra pode se apresentar como um apoio para a
expressdo da avaliagdo social (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930]). Nesse caso, a propria
palavra estabelece, via entonacdo, a relagdo com outros elos, anteriores e também
posteriores a0 momento verbal, 0 que nos leva a crer que o sentido somente se efetiva na
relacdo com outro sentido, quer dizer, na consideracao do sentido do outro (BAKHTIN,
2003[1979]). Essa caracteristica da entonacédo é também manifestada no LDP, a exemplo
da atividade analisada na se¢é@o 3.1, que traz o seguinte comando: “Primeiro, leia todas
as palavras no mesmo tom, de maneira estavel. Depois, leia as palavras com um tom
crescente, de maneira alegre. Por fim, leia as palavras com um tom decrescente, de
maneira triste.” Em nossa andlise, aduzimos que o LDP ao lancar esta proposta de
atividade, da prioridade ao conceito tradicional de entonacéo a partir do tom laringeo,
inclusive, enfatiza que o tom alegre tende a ser crescente e o tom triste tende a ser
decrescente. Nossa analise nos levou a refletir sobre a seguinte questdo: como reconhecer
se um tom ¢é alegre ou triste, sem a experiéncia concreta do sentimento de alegria ou de
tristeza? Este questionamento nos permitiu depreender que mesmo sem uma
recomendacdo expressamente marcada no LDP, esse comando de atividade obriga o

aluno a recorrer ao contexto extraverbal para que o significado se concretize. Dai, a
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importancia da leitura dialdgica em sala de aula, uma vez que o reconhecimento do “tom”
na expressdo da palavra deve suplantar a dimensdo verbal, isto é, a organizagéo textual
em si e por si e vincular-se a dimensdo social. Compreendemos essa obrigatoriedade
requerida pelo LDP, ainda que implicitamente, posto que a tarefa seguinte, solicita que o
aluno responda “Qual das trés entonagoes parece mais adequada ao texto? Justifique.”
Para escolher o tom compativel ao sentido do texto, implica no estabelecimento das
relacGes dialdgicas.

Importa também dizer que € preciso levar o aluno a perceber que os termos “triste”
e “alegre”, disponibilizados na atividade analisada, s6 admitem essas entonagdes quando
vinculadas ao contexto extraverbal que remete, respectivamente, a tristeza e a alegria. Ao
aceitar esse ponto de vista, o aluno compreende que estd fazendo uso de um enunciado
vivo, com autoria, destinatério, finalidade discursiva e, inevitavelmente, vinculado a uma
fracdo do mundo real. Essas reflexdes sdo fundamentais para a resolugéo da atividade,
porque conduzem o aluno a inferéncia de que: a) o tom compativel ao sentido do texto é
instituido no estabelecimento das relacGes dialdgicas; b) o tom escolhido para a leitura
expressiva do poema materializa 0 sentimento de tristeza ou de alegria na propria
expressdo, portanto, como foi dito na se¢do 3.1, exaure completamente o tema, via
entonacdo valorativa. De igual maneira, a repeticdo, o alongamento, a atenuacgdo, o
preenchimento, o0 apagamento, a pigmentacdo de uma imagem ou parte dela, de gestos,
de expressdes fisiondmicas, de desenhos etc., em um determinado género, a exemplo da
atividade construida em torno tirinha de Calvin e Haroldo e analisada na se¢do 3.5, podem
exaurir plenamente o objeto, isto €, dizer tudo o que era possivel ou preciso dizer naquela
situacdo. Em outras palavras, a presenca ou a reiteracdo de determinados aspectos
entonacionais auxilia na exauribilidade tematica.

e) A entonacdo na qualidade de elemento que vincula o contexto verbal ao
contexto extraverbal (VOLOCHINOV, 2019[1926]), a desvelar o
comportamento humano.

No coletivo social, os individuos, ao tempo que constroem e abalizam as regras
que subjugam ou devem subjugar suas condutas, sdo nelas e por elas constituidos. Nesse
sentido, as autorregras que sustentam o comportamento individual s&o, por assim dizer,
uma avaliacdo da multiplicidade de relacdes dialogicamente estabelecidas. Conforme
discutimos na secdo 1.3, trata-se de “avaliacBes subtendidas possuem uma importancia
especial [...] organizam os atos e as a¢des” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 122). Nesse
sentido, as colecOes analisadas apresentam atividades que permitem a manifestacao
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desses valores, via entonacdo, a exemplo da proposta de atividade analisada na secéo 3.2:
“Como é a relacéo de Bahira com os animais? Explique sua resposta. Volte ao texto e
observe o comportamento dos animais com o pajé.” A pergunta de leitura orienta que o
aluno volte a lenda, a fim de inventariar os comportamentos dos animais. Essa revisitagdo
ao texto perpassa pela avaliacdo social, se orienta pelo horizonte socio valorativo que rege
0 agir responsivo ativo dos animais em relacdo ao indio Bahira. E no ato ético que os
padrdes comportamentais de desconfianca, prontiddo, prestimosidade, entre outros, séo
exteriorizados. Nesse sentido, é significativo rememorar que as valora¢des fundidas a
existéncia do proprio grupo social, para serem materializadas, contam com a entonagéo
valorativa, portanto, o comportamento humano ¢ desvelado na consideragdo de “um” em
relacdo ao “outro”. Nesse sentido, a percepcdo do presumido orienta o sujeito falante na
escolha das palavras, bem como, determina a forma da totalidade verbal, porque a
entonacdo, tal qual o tema, estdo na fronteira entre o verbal e o extraverbal, mas cabe a
entonagao, o estabelecimento desse vinculo (VOLOCHINOV, 2019[1926]).

f) Como elemento que sustenta e firma o enunciado nas praticas sociais
(VOLOCHINOV (2019[1926], formando um fundo entonacional para o
coletivo social do sujeito falante.

Em nossa analise, constatamos a presenca dessa caracteristica em perguntas do
tipo “I1. Porque Calvin se despe no ultimo quadrinho?”, analisada na secdo 3.5. Inferimos
que, para a construcdo de uma possivel resposta a essa questao, o aluno precisa considerar
que um individuo nunca se manifesta de forma isolada, ao contrério, as atividades e 0s
papeis por ele desempenhados se constituem em respostas ativas a realidade discursiva
em que estd socio historicamente imerso. Compreender isso significa assimilar as
vivéncias complexas, representativas das praticas sociais situadas.

Como foi analisado na secdo 3.5, a préatica de se vestir € um dos modos utilizados
pelo sujeito para marcar seu lugar no mundo, ja que é uma forma de apresentacdo de um
“eu” em relacdo ao seu “outro”. Nesse sentido, o aluno precisa apreender que no momento
em que Calvin se despe ante o seu interlocutor, enuncia discursiva e valorativamente sua
insatisfacdo em relacdo as préaticas sociais dos humanos e passa a assumir outros papeéis
em outras vivéncias, que dizer, o seu movimento em dire¢do ao outro € instaurador da
alteridade. Dai, afirmar que o enunciado é sustentado nas praticas sociais e que a
entonacdo organiza um fundo entonacional para o coletivo social do individuo.

A analise dessa atividade confirma o posicionamento do Circulo, de que as

relacBes sociais sdo valorativamente negociadas nas e pelas praticas sociais
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compartilhadas, a possibilitar uma multiplicidade de referéncias, nas quais o enunciado
se apoia, logo, sua assimilacdo se da na consideracdo do seu horizonte axioldgico. Nessa
I6gica, a entonacédo favorece o reconhecimento das préaticas sociais e, nisto, é assegurada
a compreensdo do dizer, pois como foi discorrido na se¢do 1.2, a totalidade de uma
enunciac&o é um ato social (VOLOCHINOV, 2019[1926]), o que nos leva mais uma vez
a defender a leitura dialdgica no cotidiano escolar.

O alcance dos objetivos especificos nos direciona ao objetivo geral desta Tese,
que é compreender a manifestacdo do conceito axioldgico de entonagdo em atividades de
leitura e escrita em livros didaticos de portugués (LDP) de 6° e 9° anos, a contribuir com
0s estudos sobre 0 ensino e a aprendizagem de lingua escrita. O trabalho de analise das
atividades organizadas em torno dos diversos géneros e apresentadas nas colegdes, com
0 proposito de ensinar a lingua escrita, nos permitiu constatar que a entonacdo na
qualidade de conceito axioldgico, esta presente no LDP e carece ser aproveitada no dia a
dia da sala de aula, visto que esse conhecimento garante a efetiva compreensao do texto.

E pertinente destacar que algumas propostas de atividades apresentam a entonag&o
de forma explicita, a conferir um tratamento que da prioridade ao conceito tradicional da
entonacdo, ou seja, vinculando-o a no¢do do tom laringeo. Tais atividades, ao se pautarem
na ideia de que a consideracdao “de um dado tom” contribui para a efetivacao da leitura
expressiva de “um determinado texto”, se mostram, de certa maneira, consoantes a
proposta de um trabalho que leva em conta a entonagdo em sala de aula. N&o obstante,
sustentados pela analise dessas propostas, assumimos que a leitura expressiva somente se
efetiva na consideracdo do tom laringeo, se este, for mediado pela entonacéo valorativa,
posto que € nela e a partir dela que os elementos sdcio valorativos sdo manifestados.

As propostas de atividade analisadas que ndao fazem mencao explicita a entonacao
valorativa, admitem a manifestagcdo desse conceito para a efetivacdo do seu sentido, uma
vez que a entonacdo esta circunscrita como um dos elementos que organiza o discurso,
logo, se manifesta nele, de forma a integrar o individual e o social. Até porque, o texto
enguanto enunciado concreto, a servir de base para a construcdo das atividades no livro
didatico, carece de insercdo no mundo concreto. Exatamente por iSso, No percurso
analitico, consideramos todas as ferramentas discursivas presentes no género que serviu
de base para as propostas de atividades no LDP, tais como, textos, desenhos, imagens,
gestos, gravuras, recursos graficos, entre outros, porque nesses elementos Ssao

estabelecidos o lugar das relagdes sociais, no qual a entonacao se manifesta.
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Ante ao atendimento dos objetivos especificos e do objetivo geral, assumimos que
a pergunta norteadora deste estudo, descrita nos seguintes termos, “Como a entonacao,
enquanto conceito axioldgico, é caracterizada em géneros discursivos inseridos nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, a partir das propostas de atividades ao 6° e 9° anos do
Ensino Fundamental?”, foi satisfatoriamente, respondida. Isto porque, constatamos que
nas colecdes analisadas um numero expressivo de atividades organizadas em torno dos
géneros, admite a materializacdo da entonacdo valorativa, fato que confirma a nossa
hipdtese inicial. As constatacGes aqui especificadas ratificam a tese de que o Livro
Didatico de Portugués apresenta conceitos dialégicos, como o conceito axiologico de
entonacdo, o que faz com que avaliemos este estudo como um trabalho bastante
significativo para o ensino da leitura e da escrita, ja que nos desperta para o entendimento
de que esse conhecimento esta presente no cotidiano escolar, uma vez que o conceito de
entonacdo valorativa, indiscutivelmente, esta explicita e implicitamente marcado no LDP.
Diante da concretude do trabalho de analise, sintetizamos as seguintes asser¢fes acerca
de nossa tese:

a) A entonagdo se apresenta no livro didatico de forma consoante aos estudos
desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, a sobrepujar a nocdo tradicional da
simples emissdo sonora da voz, vinculada somente ao tom, ao timbre ou ao ritmo.

b) As propostas de atividades no livro didatico, locus do nosso estudo, séo ancoradas
na perspectiva de que a linguagem e os sentidos séo produzidos nas experiéncias
vivenciadas pelos seres humanos na vida concreta.

c) Os géneros discursivos presentes no LDP, ao se prestarem para a organizacao de
atividades de ensino, permitem a compreensdo do conceito de entonagédo
expressiva.

d) A organizagdo de uma caracterizacdo do emprego do conceito de entonagéo no
Livro Didatico de Portugués é uma tarefa exequivel.

No tocante as contribuicdes desta pesquisa ao ensino de lingua materna, apesar de
termos ciéncia de que o estudo tem suas limitacdes, consideramos que 0s conhecimentos
aqui sistematizados, colaboram com o alargamento dos saberes ja constituidos em relagédo
aos modos de mobilizagéo do texto em situagéo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, é pertinente considerar uma das premissas gque nos moveu em
direcdo do locus deste estudo, que é o acatamento de que o LDP se corporifica como um
dos instrumentos mais significativos no processo de ensino da leitura e da escrita em

lingua materna. Ora, se 0 professor na organizacdo de sua acdo docente faz uso deste
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instrumento; se o0 aluno tem acesso ao livro didatico e nele busca apoio para a efetivacao
de sua aprendizagem; se 0 conceito de entonacdo, como constatamos neste estudo, esta
presente no LDP; se as atividades disposta no LDP, pela 6tica do Circulo de Bakhtin, sdo
enunciados vivos e, por fim, se o sentido do enunciado ndo é dado fora de sua énfase
valorativa, de sua entonacéo viva e concreta (VOLOCHINOV, 2019[1926]), entdo, o
conhecimento aqui disponibilizado coadjuva com ampliacdo de saberes tedrico-
metodologicos, 0 que possibilita ao professor, lancar um novo olhar ao tratamento do
texto em sala de aula. Ao defendermos que a entonacdo valorativa deve ser considerada
no processo de compreensdo de texto, expandimos a possibilidade de se levar o aluno a
confrontar suas ideias e percep¢bes do mundo com as ideias apresentadas ou
representadas no texto, isto €, abrimos de fato, espacos de dialogo e de interacdo com 0s
textos em sala de aula.

Ainda sobre a contribui¢do desta Tese, compreendemos que ao refletir e analisar
0 conceito de entonacdo no livro didatico reforcamos a nogdo de que compreender um
texto é perceber nele as entonagdes acumuladas. Compreender um texto é confrontar os
valores entonados. Compreender um texto é avaliar posicionamentos, para na sequéncia,
conferir ao seu outro, o tom do seu proprio posicionamento, seja ele concordante ou
dissonante, porque, compreender um texto €, sobretudo, acrescentar a ele, novos valores.

Esse entendimento se constitui como imperioso para academia, sobretudo, no que
se refere a formacdo do professor, porque é naquele espaco, que ele é preparado para
assumir o trabalho de ensinar a leitura e a escrita, ou seja, ensinar a um outro, a
compreender um texto. Propriamente, nesta reflexdo, somos também inseridos, ja que
atuamos na condicdo de professores formadores de outros. E mais do que nunca, este
“nés”, faz sentido na tessitura desta Tese, visto que nele sao manifestadas as entonacdes
das leituras confrontadas com a préatica docente que desvelam os acertos e 0s equivocos.
Assim, na condicdo de professores-formadores-pesquisadores, também somos
atravessados pela avaliacdo social entonada no processo constitutivo, a apontar novas
perspectivas, a admitir um novo posicionamento, o que confirma que a entonagédo firma
0 vinculo com a vida concretamente experimentada, ja que 0 novo posicionamento
pressupoe inexoravelmente “uma relagdo, pois € impossivel posicionar-se diante do nada”
(DIONISIO, 2010, p. 83);

Vale relembrar que na revisao da literatura desta Tese, percebemos a escassez de

trabalhos que tratam a entonagéo na condicéo de objeto de estudo, o que faz da entonagéo
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valorativa, um campo fértil para futuras discussdes. Nesse contexto, destacamos alguns
pontos para serem refletidos como sugestdes para futuras pesquisas:

a) nossa analise se restringiu as propostas de atividades organizadas em torno dos
géneros, logo, ndo poderia dar conta de avaliar as entonacdes do género propriamente
dito, consideramos apenas a relacdo deste com as perguntas;

b) consideramos na perspectiva das perguntas de leitura, elementos nao verbais,
como gestos, expressoes faciais, posturas corporais etc., mas, ndo abarcamos todas as
entonacdes possiveis destes elementos no que se refere & exauribilidade do tema no
género, atentamos apenas para as entonagoes que se relacionavam as perguntas de leitura;

C) as caracterizacbes por nos sistematizadas, por vezes, se apresentaram
amalgamadas em um mesmo enunciado, em nossa analise, ndo demos prioridade a esse
cruzamento.

Com base nos pressupostos do Circulo de Bakhtin, concluimos as reflexdes nesta
Tese, com a conviccdo de que estabelecemos a partir dos resultados de nossa analise, um
dialogo ininterrupto na cadeia discursiva, tanto com 0s que nos precederam quanto com
0s que prospectam adentrar nessa perspectiva. Em vista disso, ao passo que esperamos
ter contribuido com a melhoria do ensino da aprendizagem da lingua escrita, abrimos o

dialogo para a ampliacdo do nosso estudo.
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